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DEDICATORIA

Essa obra é um retrato maior que as ideias e convicgoes epistemolé-
gico-metodoldgico-ontolégico a respeito da Psicologia na Amazénia, sua
biodiversidade e humanidades. E a expressio imanente de vidas encarnadas
na realidade de uma regido marcada por grandes contrastes. A essas vidas
fazemos reveréncia.

Dedicamos este livro aos homens e mulheres que nos antecederam;
aos filhos das florestas que sempre resistiram; as vozes que nunca silenciaram;
aqueles e aquelas que capilarizaram a for¢a e o amor necessdrios para que a re-
volugio contra as multiplas formas de dominagio e morte que tentam concluir,
aqui, o projeto de subversdo da vida, perseverasse.

Dedicamos também o Insurgéncias Amazénicas ao Programa de
Pés-Graduagio em Psicologia da Universidade Federal de Rondoénia, que
ofereceu a cada uma e cada um de nés os meios para que pudéssemos nos
reconhecer como genuinos amazdnidas, além de compreender a beleza e res-
ponsabilidade que isso implica em nossas vidas, profissdes e comunidades.
Aos muitos e muitas docentes que dedicaram a este Programa de Pés Gra-
duagio sua mente, corpo e espirito — legando-nos um vasto repertério de
saberes, experiéncias e possibilidades de transformagio — nossa gratidao.

Por fim, dedicamos esta obra 4 Profa. Dra. Ana. Maria de Lima Souza,
in memorian, retirada de nossa companhia pelas ingeréncias de um governo
genocida que implicaram no fim precoce de centenas de milhares de vidas bra-
sileiras interrompidas pela covid-19. Sua vida vive em nés! Em cada pulsio de
nossa resisténcia, nas vozes que nio admitem a afonia imposta pela dominagio,
na luta didria daqueles e daquelas que lutam pela vida, de todas as pessoas que
aprenderam com ela o significado potente da partilha e da educagdo humana e

emancipadora, Ana Maria vive.



Sumario

12

17

33

53

72

APRESENTACAO

PREFACIO
lolete Ribeiro da Silva

1- 0 SORRISO AINDA E A UNICA LINGUA QUE TODOS ENTEN-
DEM? PROBLEMATIZA(;ﬁES ACERCADOACOLHIMENTO AIMI-
GRANTES HAITIANOS

Adriele Joventina Ferreira Barroso

Weidila Nink Dias

Eliane Gamas Fernandes

2 - DESCOLONIZANDO INSTITUICOES: CONTRIBUICOES DOS ES-
TUDOS DE GENERO A PSICOLOGIA ESCOLAR E EDUCACIONAL
Fabricio Ricardo Lopes

Marli LUcia Tonatto Zibetti

3 - A FORMACAO EM PSICOLOGIA NA AMAZONIA OCIDEN-
TAL — ENTRE A DOMINACAO HEGEMONICA E AS DESI-
GUALDADES - UMA ANALISE DAS GRADES CURRICULA-
RES DE RONDONIA

Daylan M, Denes

Fabio R. Carvalho

lago B. Souza

Leandro F. Missiatto

Leila G. Silva

4-"AQUI TEM HOMOFOBIA!":UM ESTUDO DAS REPRESENTA-
COES SOCIAIS DE GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL NO CON-
TEXTO ESCOLAR

Bruna Angélica Borges

Maria Ivonete Barbosa Tamboril



98

120

137

161

180

5 - EDUCACAO COMO DIREITO [?]: PENSANDO O DESENVOL-
VIMENTO HUMANO SOB IMPLICA(;ﬁES DO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL

Débora Ferreira da Silva Feitosa

Patricia Ferreira Miranda

Marli Ldcia Tonatto Zibetti

6 - POR UMA CLINICA PSICOLOGICA DESCOLONIZADA E DES-
COLONIZANTE:

RELA(;@ES RACIAIS, DE GENERO E 0 BEM VIVER COMO HORI-
ZONTE ETICO-POLITICO

Eliane Gamas Fernandes

Leandro Fonseca Missiato

7 - RACIONALIDADES NORTEADORAS DOS TRATAMENTOS
OFERTADOS EM COMUNIDADES TERAPEUTICAS NA AMAZ0-
NIA OCIDENTAL E A ATUACAO DA PSICOLOGIA

Leila Gracieli da Silva

Roger Andrade Bressiani

Cristiane F. Silveira

Paulo Rogério Morais

Daniela Ribeiro Schneider

Paulo Renato V. Calheiros

8 - MOTIVACAO E REFLEXOES DE USUARIOS DE DROGAS SO-
BRE 0 ENCAMINHAMENTO DA JUSTICA PARA TRATAMENTO
EM RONDONIA

[tamar José Félix Junior

Paulo Renato V. Calheiros

9 - SEXUACAO E PERFORMATIVIDADE FEMININA EM RELI-
GIOES AYAHUASQUEIRAS TRADICIONAIS AMAZONICAS
Natéssia Daldegan



200

218

10 - UNIVERSIDADE, PSICANALISE E PESQUISA:
UMA DEFORMACAO DO ANALISTA EM FORMACAO
Lucélia Maria Gongalves

José Juliano Cedaro

SOBRE OS AUTORES E AUTORAS



APRESENTACAO

Este livro é resultado de um esforco coletivo de seu organizador e orga-
nizadoras em dar visibilidade as produgées de estudantes, egressos, professores/
as e colaboradores/as do Programa de Pés-graduagio em Psicologia (PPGPSI)
vinculado ao Departamento de Psicologia (DEPSI) da Universidade Federal
de Rondonia (UNIR). Sabemos que nenhuma obra serd capaz de dimensionar
todos os percursos individuais e coletivos que existiram no interior dos anos de
vida desse programa, por isso, um recorte ¢ estabelecido. Decidimos apresentar
algumas das produgdes que incidem, diretamente, sobre o encontro entre a
ciéncia psicoldgica e as insurgéncias que se relacionam, sobremaneira, ao nosso
contexto amazonida.

Sabemos que o cendrio atual em relagio as universidades publicas nio
¢ animador. Diariamente, percebemos os ataques que tais institui¢des vém so-
frendo, mas, também, as suas multiplas formas de agéncia e resisténcia a essas
mesmas violéncias. Percebemos, portanto, que organizar esta obra ¢ uma opor-
tunidade de fazer coro as diferentes frentes de defesa da universidade publica,
gratuita e de qualidade. Isto, porque reunir e buscar visibilidade as produgées
de um programa da regido Norte, que discute suas demandas — também relo-
calizadas — ¢, por um lado, uma experiéncia de comunicag¢io, na medida que
apresenta a sociedade, de maneira geral, o que tem sido produzido no interior
de seus muros com financiamento publico. Por outro, trata-se de um manifesto
que, ao apresentar resultados e analises de pesquisas, se posiciona como agente
de transformagio da realidade e que, portanto, merece protegdo e ampliagéo,
nunca, desmonte.

Esta proposta de trabalho (in)surge, inclusive, em meio 2 crise sanitdria
da pandemia de covid-19, que tem afetado a forma como nos relacionamos
conosco e com o mundo. A pandemia acentuou problemas sociais e a regiio
amazonica é uma das mais afetadas por diferentes frentes, diretamente. No es-
tado do Amazonas, tdo préximo a nossa realidade, por exemplo, vimos eclodir

momentos dificeis com a falta de oxigénio nos hospitais e altissimos indices



de 6bitos didrios. Rondénia também precisou langar méio da transferéncia de
pacientes para outros estados em func¢do da falta de leitos especificos para o
tratamento da covid-19. Enquanto escrevemos esta apresentagdo, seguimos na
tentativa de diminuir tais nimeros e na esperanga de que toda a populagio seja
rapidamente imunizada.

Além dos efeitos ao campo da saide, nesse periodo, também temos vis-
to um recrudescimento de medidas ambientais. Mencionamos aqui uma delas:
recentemente foi autorizado, pela Unifo, o uso das forgas armadas no comba-
te a focos de incéndio e ao desmatamento ilegal na Amazonia, com especial
atengdo ao Estado de Rondénia. O que tem sido noticiado, no entanto, ¢ que o
uso dessas forgas na regido tem, na verdade, tido efeitos contrérios. Segundo o
INPE (2021), o Brasil segue no topo do ranking dos paises com maior nimero
de focos de incéndio.

Rondénia se destaca, internacionalmente, nos quesitos violéncia, im-
punidade, violagdo de direitos humanos e assassinatos no campo em conflitos
territoriais, incluindo terras indigenas e comunidades quilombolas (JACA-
RANDA; MATZEMBACHER, 2018; GLOBAL WITNESS, 2016). Esta
“terra de muitos ninguéns” (LIMA; LOCATELLI, 2017) é atravessada por
injusticas, desde o 1. Ciclo da Borracha a construgio da Ferrovia Madei-
ra-Mamoré, até as usinas hidrelétricas e os conflitos agririos e ambientais
atuais. Aqui impera a ética capitalista que tudo vira mercadoria: a floresta, os
rios, os animais, os minerais, a mio de obra do povo e o ensino.

Esta obra, composta por dez capitulos, busca explicitar as praxis da Psi-
cologia enquanto ciéncia e profissio, se posicionando em defesa da vida huma-
na e sua biodiversidade em suas multiplas expressoes. Trata-se de um registro
da persistente preocupagio tedrica, epistemoldgica e politica da Psicologia na
regido Norte, comprometida com as popula¢ées vulnerabilizadas e marginali-
zadas da sociedade, a saber: as pessoas transvestis e transsexuais, os imigran-
tes haitianos que encontraram possibilidades na regio, as criangas que, sob o
contexto da pandemia, tem seu direito a4 educagio cada vez mais ameagado, as
mulheres de comunidades ayhuasqueiras e as pessoas em uso problemitico de

drogas envoltas nas precdrias condigées de tratamento moral-religioso. Além
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do compromisso ético-politico com a formagio de psicélogas e psiclogos no
estado de Rondonia e, portanto, na busca e na defesa de uma préxis eticamente
direcionada a descolonizagio de corpos, territérios, subjetividades e dos modos
de saber-fazer em Psicologia nas dreas da saide e da educagio.

Faz parte desse compromisso ético-politico da Psicologia a constante
vigilancia das violéncias que cercam os territérios em que ela se faz presente. A
atuagdo desta ciéncia deve levar a efeito que estruturas sociais produzem exis-
téncias precarizadas e, por consequéncia, sofrimentos de todas as ordens. Nesse
sentido, as pesquisas aqui apresentadas anunciam uma contribui¢io importan-
te para compreender o cendrio atual da Psicologia no norte do Brasil, particu-
larmente no estado de Rondonia, e propde reflexdes na dire¢do de pensar os
desafios da educagio em contexto de crise sanitria e o advento de modelos
remotos no processo de ensino-aprendizagem.

Destarte, o resultado aqui apresentado é fruto do esforgo coletivo de
estudantes-pesquisadores egressos do PPGPSI/UNIR que, eticamente, pre-
ocupados com os rumos da praxis da Psicologia somam forgas e convidam
todos, todas e todes a insurgirem nesta causa em prol das vidas e dos saberes

amazonicos.

Boa leitura a todes!

Organizadores
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PREFACIO

lolete Ribeiro da Silva'

Produzir conhecimento critico e libertador foi o caminho escolhido pelas/
os autoras/es desta coletdnea para construirem insurgéncias. Insurgir-se pressupde
posicionar-se frente a diversos assuntos que afetam os povos amazonicos, a partir
de andlises criticas e engajadas. Quando um programa de pés-graduagio em psico-
logia acolhe temadticas insurgentes, a0 mesmo tempo em que produz conhecimen-
tos que almejam contribuir para transformar a realidade, possibilita, também, que
ela prépria possa cada vez mais reconhecer que o trabalho profissional ¢, de igual
modo, politico, portanto, nio ¢ isento nem neutro.

Regimes de poder sdo produzidos e reproduzidos continuamente, nos con-
vocando a resisténcia e insurgéncia diante da assuncio de posicionamentos politi-
cos, de defesa de uma sociedade mais justa, igualitiria e democritica. A defesa dos
direitos humanos dos povos amazonicos é parte dessa luta e se d4 em um contexto
de cristalizagio do racismo, machismo, LGBTfobia e de um governo de extrema
direita que com seu discurso opressor tem produzido mortes e destruigdo de pes-
soas, dos rios e florestas e combatido modos de viver dissidentes.

A continua transformagio da vida em mercadoria, a pressio comercial
sobre os modos de vida dos povos da Amazdénia na esteira de um projeto geno-
cida em curso no Brasil que, face 4 pandemia produziu nimeros assombrosos
de mortes evitdveis, trazem graves preocupacdes. Além das catdstrofes politi-
cas, na Amazonia as catdstrofes ambientais tém sido recorrentes. A expansio
das fronteiras agroindustrial e mineradora tem disseminado mercirio nos rios
da Amazonia. O loteamento das reservas minerais precariza a vida dos povos

indigenas e ribeirinhos, além de relacionar-se ao assassinato de liderangas co-

Doutora em Psicologia pela Universidade de Brasilia, Professora Titular da Universidade
Federal do Amazonas. Atua nos Programas de Pés-Graduagio em Psicologia (PPGPsi) e
Educagio (PPGE) da UFAM. Bolsista Produtividade CNPq. Coordena o Grupo de Pesquisa
Subjetividades, Povos Amazénicos e Processos de Desenvolvimento Humano. E-mail: iolete-
ribeiro@ufam.edu.br.
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munitdrias e ambientalistas. A instalagdo de barragens e hidroelétricas tam-
bém compde esse cendrio perverso de desarticulagio na vida na regido.

Paralelo a tudo isso, temos assistido & destrui¢do das agéncias de fomen-
to a pesquisa e aos ataques as universidades publicas. Recursos or¢amentirios
destinados as politicas publicas tém sofrido cortes drasticos e na educagio eles
tém sido mais intensos, implicando na redugio das bolsas de pés-graduagio,
nos programas que mais necessitam desse suporte. Editais de pesquisas tém
sido cada vez mais raros e direcionados ao que o governo atual passou a chamar
de dreas estratégicas, habilitadoras, de produgio, para desenvolvimento susten-
tivel e para qualidade de vida que explicitamente excluem as ciéncias humanas.

Diante de tudo isso, essa coletinea representa um espago de reflexdo
possibilitado pela pesquisa com compromisso ético e politico. Acima de tudo,
aponta que mesmo diante de quem luta em meio as ruinas é possivel identifi-
car e dar visibilidade ao poder de agéncia dos que insurgem, lutam e resistem
defendendo o viver, o habitar territérios amazénicos, o inventar novas pergun-
tas que possibilitam ir além da indignagio e reafirmar existéncias dissidentes.

Destaca-se a relevancia de eleger como objeto de estudo, no ambi-
to da psicologia, temdticas como as politicas publicas sobre dlcool e outras
drogas, comunidades terapéuticas, comunidades ayahuasqueiras tradicionais
da Amazonia, sexismo em escolas e universidades, a constru¢io de uma cli-
nica descolonizada, politicas de acolhimento a imigrantes e refugiados e a
formagdo em psicologia e psicandlise em Rondoénia. As pesquisas envolve-
ram a participa¢do de mulheres, gays, lésbicas, travestis, transexuais, pessoas
que fazem uso abusivo de dlcool e outras drogas, estudantes, profissionais
de psicologia, imigrantes e refugiados haitianos permitindo reflexées sobre
diferentes grupos que compdem a sociedade local.

Estudos como esses, realizados no Programa de Pés-Graduagio em
Psicologia da Universidade Federal de Rondonia, contribuem para ampliar
debates sobre as possibilidades de reinscri¢do de narrativas insurgentes que
subvertam légicas de opressio no contexto amazonico, que é marcado por
violéncias, sujei¢es e silenciamentos. Dessa forma, ndo basta resistir, é ne-

cessdrio ir além. Insurgir-se aqui ganha o sentido de criar, construir, propor
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reflexdes que, a partir da psicologia, apontem outros caminhos de descons-
trucdo de préticas hegemonicas.

Utilizando a linguagem de Fernando Pessoa, insurgir-se ¢ preciso e sinte-
tiza a criagdo estética, politica e ética de quem tem muito a dizer, as gentes da
Amazoénia. “As insurgéncias sio da ordem do desejo, apontam para uma vida
desejivel e sio movidas por afetos que aumentam a for¢a de existir diante da
catdstrofe, da pandemia, da destrui¢do”, portanto, pesquisar, escrever, compar-
tilhar saberes sdo estratégias significativas para “desviar-se da impoténcia e da
paralisia do pensamento que tempo presente inspira” (Villela; Vieira, 2020, p.
23). Os capitulos dessa coletdnea apontam para percursos que permitem ex-
plicitar posicionamentos politicos e conceituais e alimentar esperangas e novas
invengdes de uma vida possivel.

A potencialidade das insurgéncias é a de criar tensdes no movimento
de contraposi¢io e resisténcia que podem abrir espago para novos arranjos
institucionais, politicos e sociais. Estar ao lado dos grupos silenciados e, mais
do que isso, reconhecer seu poder de agéncia e protagonismo, como expressa
Silva (2017, p. 72): “[...] os pobres urbanos articulam essa demanda com
maior for¢a e originalidade... no cotidiano e na vida doméstica... sio pessoas
comuns que vivem uma vida precdria e lutam por seus espagos residenciais e
por outra forma de cidadania.”

As diferentes narrativas aqui apresentadas expressam na perspectiva de
Fleury (2018), que as contradi¢es da sociedade atual nido demonstram uma
completa estagnagio ou a impossibilidade de transformagao, mas uma nova cor-
relagdo de for¢as que pode viabilizar propostas contra-hegemonicas. Para cons-
truir esse movimento é importante pensar o lugar da democracia e da cidadania
frente ao capitalismo. E a psicologia, ao entender que uma sociedade desigual
produz adoecimento, sofrimento e desequilibra a satide mental deve estar ao lado
daqueles que historicamente sdo oprimidos e apontar essas conexdes.

Nio podemos perder de vista que a Amazdnia foi inventada (Gon-
dim, 1994) e sofreu um processo de colonizagio sangrento que produz efeitos
até hoje. O modelo colonial perdura em diferentes formas de exploragio e
dominio de uns grupos sobre outros, hierarquizados em ragio da classe so-
cial, religido, cor da pele, grupo étnico de pertencimento, local de moradia,

condi¢do de saide. A escravizagio de indigenas, negros/as naturalizada nas
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diferentes narrativas foi um dos mecanismos mais violentos de subjugagio e
exterminio de nossa histéria (LACAZ, 2018). Superar esse passado escravista
e o eurocentrismo a partir da pesquisa sobre as insurgéncias amazonicas é uma
importante contribui¢io para a produgio de subjetividades que rompam com a
légica colonial estabelecida e possam colocar coletivos em movimento.
Resgatamos a partir da psicologia da libertagdo de Martin Baré a ne-
cessidade de contextualizagio que viabilize uma anélise da realidade e busque

alternativas a ela:

A libertagdo ¢, por principio, universalista, porque ndo concebe a possibili-
dade de uma liberdade individual em uma sociedade de opresso. A liber-
tacdo ndo entende a fome, a violéncia, a miséria ou as situa¢des das vitimas,
como préticas discursivas, mas como realidades objetivas que devem ser

destruidas (Lacerda Jr.; Guzzo, 2011, p. 18).

Entdo, a tarefa que se coloca a produgdo académica na area da psicolo-
gia e de espagos de formagio é que as pesquisas partam das condigdes objetivas
de produgio da e de produgio subjetiva dos povos com os quais trabalhamos.
A Psicologia cabe a reflexdo constante de suas teorias, praticas e metodolo-
gias para que nido reproduza a perspectiva colonial, mas fomente insurgéncias
como possibilidade de produgio da vida e de defesa do direito & diferenga. Se
queremos construir outros mundos, precisamos nos posicionar politicamente,
eticamente e epistemologicamente reivindicando a necessidade de transfor-
magio social rumo a equidade e justica social. Respeitar e valorizar as diferen-
¢as, combater as desigualdades, dar voz aos povos amazénicos é um comego.
Podemos aprender com os povos indigenas os caminhos de promogido do bem
viver atuando em prol da busca coletiva de solugdes e do respeito a autonomia
dos povos indigenas, ribeirinhos, quilombolas, trabalhadores do campo, popu-
lages periféricas que vivem nessa regido.

Assim, convido a leitura desse rico material desejando que ele possa ser
instrumento de mediagdo de reflexdes sobre pesquisas, conceitos, priticas e

intervengdes libertadoras e emancipatorias.
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0 SORRISO AINDA E A UNICA LINGUA QUE TODOS EN-
TENDEM? ~

PROBLEMATIZACOES ACERCA DO ACOLHIMENTO A
IMIGRANTES HAITIANOS

Adriele Joventina Ferreira Barroso
Weidila Nink Dias

Eliane Gamas Fernandes

O Diciondrio Priberam da Lingua Portuguesa define o verbete acolber
como: 1. dar ou receber refigio, abrigo ou prote¢io; 2. dar ou receber hos-
pedagem; 3. receber junto de si; 4. concordar em receber ou em aceitar; 5.
ter uma relagio relativamente a; e 6. receber com alguma pompa ou defe-
réncia (Priberam, 2020). De todo modo, define o acolhimento como rece-
ber o outro com afeto e protegio. Neste sentido, no decorrer deste capitulo,
abordaremos como se dd o acolhimento a individuos imigrantes quando
este Outro é um Outro racializado, visualizando se hd restri¢des no ato de
acolher a partir de problemiticas estruturais, bem como, se essas possiveis
restri¢oes se ddo de forma consciente.

Para tanto, partimos de um relato de experiéncia fruto de atividades
continuadas de acolhimento e em grupos de escuta que, por sua vez, sio sus-
tentados em projetos que atendem imigrantes em territério amazonico. Nos-
so olhar se volta, especificamente, para o acolhimento prestado a imigrantes
haitianos, devido as maiores vivéncias terem ocorrido com o referido grupo,
também para atravessamentos pessoais acarretados, sobretudo, pela identidade
racializada desses sujeitos.

Logo, cabe comunicar ao leitor que o atravessamento também se dd

pela nossa prépria identidade de mulheres negras ancoradas e viventes na
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Amazonia, que se mescla a identidade de pesquisadoras. Localizamos nosso
territério compreendendo como ele nos atravessa, e sobre como nos aproxima
das narrativas acolhidas destes imigrantes que aqui chegam. Como evidencia
Camara (2017), o mito da morenidade, que remete ao discurso de valorizagio
da miscigenagio, interpela a negritude na Amazdnia, evocando uma figura de
homogeneidade quanto & raga-cor que constitui uma fonte de invalidagdo das
vivéncias de sofrimento em decorréncia do racismo. Por isso, € tdo caro discutir
sobre o acolhimento de sujeitos negros e as circunscri¢des desse acolhimento.

Conforme pontuam Andrade e Barbosa (2018), os imigrantes hai-
tianos compdem o grupo de imigrantes que mais chegaram ao Brasil em
2015, pelo segundo ano consecutivo, evidenciando a grande participagio
deles no territério nacional brasileiro. As razdes desse movimento migra-
tério sdo plurais. Para Cotinguiba (2014, p. 86), a emigracio haitiana é
motivada por “[...] um conjunto de fatores, dentre os quais a instabilidade
politica do pais, uma economia nacional pouco desenvolvida, além das ca-
tastrofes naturais como tempestades e ciclones, causadores de destruigdes”.
Uma dessas catéstrofes foi o terremoto em Porto Principe no ano de 2010,
que levou os sujeitos a buscarem paises que pudessem ofertar melhores
condi¢des de vida, a fim de abandonar a tragédia que vitimou 200 mil pes-
soas, além de deixar 300 mil feridos e 1 milhdo de desabrigados.

Em todo caso, cada experiéncia migratdria tem suas razdes e motivagoes
particulares, condizentes a cada um e sua demanda pela mudanga de pais. “Na
sua singularidade, cada individuo traz uma experiéncia ou vivéncia migratéria
singular e essa singularidade estd interrelacionada com a migragio enquanto
um sistema” (Cotinguiba, 2019, p. 103). Ou seja, trata-se da composi¢io do
processo migratério como um todo, efetuada pelos sujeitos imigrantes, mas
também a composic¢io da histéria subjetiva.

Diante do cendrio apresentado, as experiéncias vivenciadas permitem
observar os percursos subjetivos pelos quais passam os sujeitos, em decorréncia
do lugar ocupado na trama social, sobretudo, pela nacionalidade e pela racia-
lizagdo desses sujeitos. Em ultima anilise, propomos pensar em como esses

aspectos estruturais podem incidir no acolhimento de imigrantes haitianos.
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Para isso, por meio do presente relato, ativamos nossa propria trajet6-
ria, que reflete os caminhos pelos quais percorremos para compreender certas
experiéncias. Inicialmente, abordaremos a representagio imagética do sujeito
haitiano e os efeitos que ela pode suscitar, incidindo em uma pluralidade de
possibilidades de posicionamentos. Em seguida, discutiremos o mito da de-
mocracia racial, o qual extenua os debates a respeito de raga e das problemati-
cas estruturais que afetam a vida de pessoas negras. Por dltimo, retomaremos
as nossas vivéncias com imigrantes haitianos sob a luz das reflexdes teéricas
por meio do enlace da Teoria Social com a Psicanilise, evidenciando alguns
movimentos que podem incorrer em restrigdes ou em (im)possibilidades no

acolhimento a estes sujeitos.
A imagem do haitiano: revolugio ou barbirie?

A chegada de haitianos em territério brasileiro durante a onda migra-
téria mais recente, intensificada a partir de 2010, evidenciou algumas caracte-
risticas da relagdo Brasil-Haiti que sinalizam questes muito profundas. Aqui
e no Haiti, brasileiros e haitianos tém experimentado um encontro — tanto
conflituoso quanto potencializador — indicando ambivaléncias que merecem
ser melhor abordadas. Nossa discussio, nesta se¢do, vai em dire¢do a tais in-
dicagdes, pensando se no processo de migragio, tanto o ato de migrar quanto
as subjetividades engajadas no processo sdo transformadas. Portanto, nossa hi-
pétese é de que a chegada de haitianas e haitianos no Brasil rompe e atualiza
tra(u)mas histéricos.

O Haiti é um pais insular, cuja histéria é marcada pelos processos de
colonizagio, de exploragio e de racismo, mas também pela resisténcia, forga
e unido que geraram um episédio impar na histéria ocidental. Antes do epi-
sédio de colonizagdo orquestrado pela Espanha e pela Franca, os indigenas
das etnias Arawakos e Tainos moravam na ilha de Sdio Domingos (Louidor,
2013). Com a chegada dos colonizadores, se iniciava uma fase em que tanto os
recursos naturais passaram a ser explorados, quanto as pessoas que habitavam

o territério foram escravizadas. Quando esta populagio estava dizimada pelas
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condi¢bes precdrias a que eram submetidas, se passou a sequestrar pessoas do
continente africano e trazé-las para a América para trabalharem em condi¢des
de escravidio.

Desses processos resultaram, por um lado, o genocidio de indigenas, o qual
Louidor (2013) aponta ser confundido com o historicidio indigena e, por outro

lado, a escravizagio de milhares de pessoas, constituindo a populagio do Haiti.

Somente no século XVIII, 864.000 escravos negros da Africa tinham che-
gado a Saint-Domingue, com uma média de 8.000 por ano, em 1720, e de
40.000, em 1787. A quantidade de escravos era tio numerosa que resultava
menos caro para um plantador francés renovar seu estoque de escravos que
alimenta-los e deixar que se reproduzissem. Os escravos negros foram mui-
to maltratados: malnutridos, mal vestidos e mal dormidos; qualquer mani-
festagdo de rebelido era passivel de mutilagio corporal ou morte (Louidor,
2013, p.17).

Com as condigdes terriveis descritas pelo autor, uma rebelido rapida-
mente aconteceria. Ele destaca que a resisténcia se iniciou com os cimarrones
negros, que utilizavam os conhecimentos sobre ervas para envenenar e quei-
mar as planta¢des dos senhores. Além dessa estratégia, os sujeitos escraviza-
dos adotaram outra muito importante. A noite, eles “[...] saiam das plantagoes
para se reunirem, dangarem ao som dos tambores, celebrarem as cerimonias
religiosas ritmadas pelo vodu, e organizarem a luta ideolégica e armada contra
os colonizadores franceses” (Louidor, 2013, p. 17). Assim, a revolugio ia se
construindo nesses movimentos singulares e coletivos, tendo como principais
elementos os conhecimentos ancestrais sobre as ervas, o Vodu e o Ayisyen
Kreyol, idioma haitiano.

Soares e Silva (2006) destacam que, na ilha, viviam sujeitos de dife-
rentes lugares da Africa, compondo um quadro de culturas plurais, ainda que,
no que pese, ser uma estratégia para fragmentar e impossibilitar rebelides. Na
América, esses sujeitos constituiram uma identidade que unia e fortalecia a
comunidade, principalmente, por meio da religiosidade, que retine elementos

das diversas culturas que compéem o Haiti.
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Este fato corrobora a ideia de que a cultura preservada da Africa no Haiti
funcionou como um elemento homogeneizante, capaz de fornecer as bases
de pertencimento e identificagdo orientadora da luta, o que pode ser per-
cebido, também, através de trechos do Hino Nacional do Haiti, no qual o
passado e os ancestrais, base da crenga vudoista, sio evocados: “Pour le pays,
pour les ancétres, Marchons, marchons, marchons unis, Pour le pays, pour

les ancétres [...]. Notre passé nous crie” (Soares; Silva, 2006, p. 6).

Com a agéncia popular, a revolugio resultou na Proclamagio da Repu-
blica, em 1804, com a expulsdo e morte dos franceses no territério haitiano,
episédio bastante singular, pois, como apontam Soares e Silva (2006), foi pro-
tagonizado pelos negros escravizados, diferentemente de outros movimentos
pela América, cujos protagonistas eram majoritariamente a elite criou/la. Um
acréscimo precisa ser feito, ja que nio se pode ignorar o protagonismo popular
de outras mobiliza¢es, em outros cendrios, ainda que nenhuma delas tenha
tomado as propor¢des da revolugio haitiana.

Paralelamente a revolugio, a representagio social do haitiano, historica-
mente veiculada pela légica do imperialismo cultural, foi associada a barbrie,
a imagem de um sujeito destituido de cultura. Essa concepgio distorcida do
gentilico do Haiti serviu aos propdsitos de justificar a colonizagio e o extermi-
nio dos povos. Nesses moldes, tanto no continente Europeu quanto nos Esta-
dos Unidos, o haitiano era visto como um risco aos bons costumes, chegando
ao extremo de proibir navios haitianos de ancorarem para que fosse evitada
a contaminagdo por ideais revoluciondrios antiescravagistas (Scaramal, 2006).

No Brasil, uma politica similar ganhou espago. Evitava-se que as pes-
soas escravizadas tomassem conhecimento sobre o protagonismo do haitiano
na luta pela emancipagio, porque a praga do haitianismo — termo que designa
o movimento quase fébico contra os haitianos e as influéncias da revolugio
haitiana, que resultou em proibi¢des de encontros entre pessoas escravizadas
e pessoas haitianas (Sampaio, 2016) — representava um risco 2 dominagio e
manutengio do regime que empregava a mao de obra escrava.

Mas, conforme elucida Sampaio (2016), mesmo com as represilias dos

colonizadores, a rede de comunicag¢io funcionava com toda forca, visto que
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informagdes entre escravizados brasileiros e negros de outros paises (em situ-
agio de escravizagdo ou nio) se faziam circular tanto a nivel estadual, quanto
internacionalmente. H4 de se observar, assim, como a influéncia da revolugio
Haitiana se fez presente no Brasil, embora tenham tido movimentos conco-
mitantes e posteriores a ela, como a Conjura¢io Baiana (1788), o movimento
emancipacionista em Pernambuco (1817), a Pedrosada (1823), dentre outros.

Contudo, ndo ficamos imunes as incidéncias das relagées de domina-
¢do, incorrendo que a histéria contada chama de béarbaro o episédio no Haiti.
Isso reflete, ainda hoje, a participa¢do brasileira nas missdes de estabilizasdo,
que mais atrapalham do que contribuem para a constru¢do de uma autonomia
dos sujeitos, atuando com violéncia disfargada de missdo de paz. E bem sabe-
mos como missées de paz funcionam em territério negro.

Ha de se perceber que essa mobilizagio estd intimamente ligada ao ra-
cismo, conforme pontua Thomaz (2011), quando exemplifica que tanto o ideal
passado, ha décadas ligando a imagem do haitiano ao individuo agressivo e
perigoso pela midia internacional, quanto a recusa em legitimar o ato revolu-
ciondrio de Sao Domingos como o que é — uma conquista revoluciondria or-
questrada e protagonizada por individuos negros que na situagio estavam em
condi¢do de escravizados — sdo tentativas de silenciar a narrativa destes, pois,
afinal de contas, a quem interessa relembrar essa conquista?

Aqui nos recordamos de Rufino (2019), quando pontua que a histéria
tecida pelas linhas dos colonizadores investe, igualmente, em esquecimento e
universaliza¢do de existéncias muito especificas, como a do Haiti, posto que
héd mais interesse em renovar a figura de haitianos com a barbdrie, no local
de subalternizagio, porque “[...] eles sdo assim, no limite, porque sio negros”
(Thomaz, 2011, p. 276).

Nesse caminhar pela histéria temos a sensagio de que hd, ainda e sem-
pre, um vulto que intervém nas relagdes entre brasileiros e haitianos, embora
reconhega-se que ele ndo comparece, imediatamente, nas falas (a)colhidas nas
nossas vivéncias. Ao contririo, isso se fez escutar nas entrelinhas do discurso
das sujeitas e sujeitos, por meio das dentncias de racismo e xenofobia sofridas

no territério brasileiro, nas relagdes de trabalho, nos obsticulos em acessar os
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equipamentos de saide e servigo social, nos olhares que atravessam, nos silen-
ciamentos, enfim, em variados contextos que emitem sinais de um sintoma
brasileiro, tomado aqui tanto como forma de expressio quanto na concepgio

mais genérica de patologial: uma patologia social.

Mito da democracia racial e o Brasil que veio ai

Maos brasileiras

brancas, morenas, pretas, pardas, roxas
tropicais/sindicais/fraternais.

Eu ougo as vozes/eu vejo as cores

eu sinto os passos/desse Brasil que vem ai.

Gilberto Freyre

O trecho acima foi retirado do poema O Brasil que vem ai (1926) que traz,
com muito romantismo, a ideia de um pais abengoado com a miscigenagio, al-
cangada através de relagGes interraciais no contexto escravista e pés escraviddo. Tal
poema nos impde 4 ideia difundida por Gilberto Freyre, também escritor do livro
Casa Grande e Senzala (1933). O autor transmite, no poema e na obra, a semelhan-
te ideia, quase que poética, acerca da miscigenagio. Mas poética para quem?

O referido livro se consagrou como a prova cientifica — aos padrdes da
época — para os colonizadores, de que o Brasil se constitui no pés aboli¢do
como um pais democraticamente racializado, visto que havia, aparentemen-
te, absoluta confluéncia entre os negros, brancos, pardos e indigenas. Cabe,
portanto, desmistificar o que, de fato, foi o processo de embranquecimento
no Brasil, que resultou na miscigenagio, testemunhada no grande nimero de
individuos pardos, que serviram em muitos debates da época como prova viva
da democracia racial.

Segundo Nascimento (2016,) a miscigenacio foi difundida ainda no
periodo escravista como um movimento necessdrio para os colonizadores, ob-
jetivando extirpar o sangue africano ao difundir a mistura do sangue ariano. O
intento final era extinguir, futuramente, a populagio negra, a0 mesmo tempo

em que se limitava seu crescimento. A fim de alcangar esse meio, o estupro de
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mulheres negras foi amplamente difundido, tanto para esse propdsito quanto
para controlar a producio de futuros escravos.

Outro mecanismo utilizado foi a criagio de leis migratérias, sendo
constituidas a fim de evitar que negros de outras nacionalidades migrassem
para o Brasil em primeiro momento e, mais tarde, privilegiando um processo
migratério para imigrantes brancos que, entre numerosas familias e sujeitos
europeus pobres de origem alemi, italiana, portuguesa etc., sujeitos que vi-
nham com interesses econémicos e, ainda, aqueles que haviam cometido cri-
mes em seus paises de origem constituam um cendrio bastante peculiar.

Conforme pontuado anteriormente, a intengdo era extinguir descen-
dentes futuros da raga-cor negra o que, ao que se percebe hoje, nio foi alcanga-
do. Ao invés disso, o pais se viu, mesmo com todas as estratégias, com uma po-
pulagio constituida por pessoas negras, majoritariamente, mas com diferentes
tonalidades, frutos da barbarie da miscigenagdo. Logo, havia a preocupagio de
revoltas na pés aboli¢do e, para driblar isso, o pais adotou as seguintes diretri-
zZes: enxotou os negros para as periferias no pds aboligio, criou leis que proi-
biram a capoeira, as festividades de religides de matriz africana, a compra de
terras e dificultou ao méximo possivel a escolarizagio das populagdes negras.

Além disso, adotou como verdade o mito da democracia racial, negando
o racismo que criou raizes nos alicerces, recontando a histéria da miscigenagio,
apresentando-a ndo como uma violéncia utilizada como politica publica a fim
de erradicar povos que estavam sendo escravizados, mas como um romance
digno de virar best seller — vide Casa Grande & Senzala — e ser televisionado
como, por exemplo, a novela Xica da Silva.

Em um pais como o Brasil, onde a construgio de uma identidade racial
ainda ¢ relegada, pouco resolvida e potencialmente geradora de sofrimento,
Chemama (2020) aponta que a construgio do mito da miscigenagio toma uma
dimensdo imagindria constitutiva da identidade, embora, ele tenha sido criado
“[...] para ocultar as profundas diferencas sociais entre grupos raciais que nio
estariam tio misturados quanto se diz” (Chemama, 2020, p. 26). Seguindo essa
linha, a criagdo de um mito de democracia racial ignora as nuances identitérias

dos sujeitos que compdem o territério do pais.
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Assim, temos uma populag¢io com dificuldades de se autodenominar,
mas que aprende na literatura e no audiovisual, que o ideal e desejivel é ser
branco. Com o advento do mito veio o legado de que o negro, oriundo do
Brasil ou nio, é apenas tolerado, nunca aceito e, nio obstante, a tolerdncia se
dd maior ou menor de acordo com o quanto ele pode se passar como branco,
seja na cor, na linguagem ou nos tragos. Isso porque o aceite desse sujeito im-
plica em mudancas de estruturas e o reconhecimento de todo o apagamento
e violéncia com a populagio negra escravizada, algo que ndo é de interesse da
populagio branca, uma vez que ela, ainda hoje, goza dos privilégios da coloni-
zagdo, se consagrando como detentora das esferas estatais de poder.

Logo, no préximo tépico, abordaremos como a tolerdncia a imigrantes hai-
tianos que carregam a cor da negritude e a lingua da resisténcia crioula tem se
dado pelos brasileiros, aqui tendo foco naqueles residentes da Amazonia. Ado-
tamos nossas proprias observagdes nos espagos em que participamos como fonte
de dados, impressdes e inquietudes. Com elas podemos tocar na questdo racial,

no acolhimento e nos efeitos dessa relagdo entre individuos brasileiros e haitianos.
Paridades e contradig¢oes: o outro, nosso semelhante

Nessa exposicio, o desafio seguinte e, talvez, o maior até agora, ¢ como
escrever vivéncias tdo profundas e tio dificeis de serem assimiladas ou simbo-
lizadas, especialmente, pela nossa implicagdo no campo. Tudo aqui se passa em
transferéncia, assim como a prépria escrita presentificada nas préximas linhas.
Para além de termos observados, participamos do trabalho nos referidos pro-
jetos e, desde ai, observamos algumas posturas nessas relagdes que sinalizam
ressondncias dos aspectos até aqui abordados. Nossa escrita refletird sobre o
porqué de essas situagbes estarem tdo naturalmente imbricadas no cotidiano,
de modo que apenas com muita dificuldade podem ser percebidas. Falaremos,
enfim, da nossa prépria afetagio.

Um caso bastante noticiado no ano de 2020, a morte de um haitiano
que tinha acabado de concluir a graduagio aqui no Brasil, e cuja morte foi atri-

buida a um suicidio, ainda que aqueles que o conheciam dissessem o contrario,
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foi escutado por nés em um dos grupos que sustentamos. O siléncio cortante
da justica brasileira, a falta de respostas e a sensa¢do de desamparo evidenciam
alguns aspectos dessa vivéncia da condigdo de migrante que aponta para a di-
mensio ético-politica do sofrimento.

Muito recorrentemente lemos sobre o desamparo no campo das mi-
gracoes (Benfica; Poli, 2018; Kehl; Fortes, 2019; Niiske; Macedo, 2019; Rosa;
Estévdo; Braga, 2017). Alguns dos escritos tratam o desamparo a partir da
questdo psicanalitica, remetendo-se ao desamparo constitutivo ao qual todos
estamos sujeitos e que ¢ atualizado na vivéncia traumadtica, como ¢é frequente
em certos episédios na migragdo e chamando-o, por vezes, de desamparo dis-
cursivo, remetendo a face ético-politica dessas situagdes (Rosa; Estévio; Braga,
2017; Rosa; 2004; Sawaia, 2001). Outros ainda, sinalizam o desamparo como
uma dimensio social, tomado como tributirio da vulnerabilidade encontra-
da no pais de destino. Em ambos os casos, o desamparo traduz esse excesso
angustiante do encontro com o real, em que o sujeito se vé desprotegido por
aqueles que deveriam guardd-lo: a sociedade, a filiagdo simbdlica, a lei, a lingua.

Situagdes que atualizam esse desamparo original promovem uma perma-
néncia das pessoas em condi¢do errante, sem filiarem-se ou sentirem-se perten-
centes, como no episédio acima mencionado, em que a exposi¢io a uma injusti-
¢a, uma sensacio de ser um corpo que se ¢ autorizado matar sem que essa morte
seja questionada por aquelas institui¢des que deveriam amparar, provocam um
sentimento de estranheza, uma angustia da qual ndo se poderia esquecer, tama-
nha poténcia traumdtica do evento (Maldonado; Cardoso, 2009).

No mesmo sentido, uma das situagdes observadas e que também remete
ao desamparo se deu quando, a fim de nos auxiliar no acolhimento aos hai-
tianos, fora indicado a nés que faldssemos de modo pausado, com as palavras
espagadas, utilizando de gritos caso houvesse conversas paralelas.

Tal indicagio remete-nos aos escritos de Fanon (2008) quando aponta a
infantilizagdo com que os franceses se comunicam com os martinicos. Diz ele
que “um branco, dirigindo-se a um negro comporta-se exatamente como um
adulto com um menino”, deste modo, sinalizando uma inferioridade ou uma

estrangeiridade dos sujeitos ali (a)colhidos (Fanon, 2008, p. 44).
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Essas agressoes veladas — ou inconscientes — frequentemente eram se-
guidas de explicagdes pejorativas como “eles sdo assim, tem que falar alto com
eles”. Tais situagbes nos remetem a nogdo de eles ligados ao local do Outro,
equivalente ao estranho, ao terceiro, de modo que a xenofobia estava tio forte-
mente imbricada nas relagdes de migragdo que isso sequer era percebido.

Nio obstante, questionamos o quanto a heranga cultural do processo
de colonizagio que alguns colonos da regido Centro-Sul do Brasil impingiram
ao territério rondoniense opera neste modo de se referir e relacionar com imi-
grantes uma vez que, sob o subterfigio da Reforma Agréria, vieram para o es-
tado e expropriaram terras de moradores indigenas, ribeirinhos e seringueiros,
sujeitando-os a subalternizagio, pautando uma pretensa superioridade acerca
do seu modo de viver acima das demais identidades culturais (Pereira, 2017).

Na esteira da anilise de Fanon (2008) e Neusa Santos Souza (1983),
evidencia-se que o ideal da brancura atravessa a experiéncia de negros e negras
no Brasil, sobretudo, porque para serem aceitos e aceitas em alguns espagos, as
pessoas precisariam renunciar a sua identidade, da sua forma de se expressar, de
viver e de existir em prol de um padrao branco, o qual nunca ¢ atingido, uma

vez que ele ¢ da ordem do impossivel. Nas palavras dela:

A histéria da ascensio social do negro brasileiro é, assim, a histéria de sua
assimilagio aos padrdes brancos de relagdes sociais. E a historia da sub-
missdo ideoldgica de um estoque racial em presenca de outro que se lhe
faz hegemonico. E a histéria de uma identidade renunciada, em atencio as
circunstancias que estipulam o preco do reconhecimento ao negro com base

na intensidade de sua negagdo (Souza,1983, p. 23).

Acreditamos que essa andlise se estenda aos haitianos e haitianas negras
residentes na Amazonia Ocidental, uma vez que querer que o outro aprenda
a lingua sem dar indicios de sua nacionalidade ou, no outro extremo, trati-lo
como um sujeito inferiorizado: manté-lo em um labirinto em que para sair, em
tese, ele devera abdicar daquilo que o constitui psiquicamente, sua historicida-
de, sua ancestralidade e das comunidades pelas quais ele estd envolto. E o pior

de tudo, sem que isso signifique uma aceitagio ou integragio plena.

27



Isso nos lembra de alguns episédios em que colegas brasileiros demons-
travam um grande estranhamento, por vezes seguido de incomodo, quando
pediamos aos haitianos e haitianas que nos ensinassem a falar algumas pala-
vras, ou quando havia alguma demonstragio de interesse, da nossa parte, por
apreender aspectos da cultura do Haiti.

Era como se estivéssemos interessadas em aprender algo inferior, algo
de menor valor, o que remete novamente 2 andlise de Souza (1983, p. 29): “E
a autoridade da estética branca quem define o belo e sua contraparte, o feio,
nesta nossa sociedade classista, onde os lugares de poder e tomada de decisdes
sdo ocupados hegemonicamente por brancos.”

Junto a essa anilise, recordamo-nos também de situagées em que alguns
palestrantes brasileiros convidados por haitianos em eventos e a¢des agiam de
forma desrespeitosa, interrompendo a fala dos organizadores, silenciando as vi-
véncias e sujeitando-os a enormes tempos de espera para sua fala ou participagio.

Em determinado dia, esperamos juntamente com os sujeitos migrantes
quase uma hora em um compromisso marcado anteriormente, sendo que, na
ocasido, nio houve sequer um pedido de desculpas. A experiéncia remete-nos a
tentativa de subalternizagio, denotando locais socialmente estiticos de poder.

Enquanto mulheres negras inseridas nesse percurso muitas coisas pas-
saram pelos nossos olhos e marcaram-nos, as vezes por (nos) sentirmos na
nossa prépria pele. Tanto essa imagem de uma cultura barbara, de uma inferio-
ridade, de um estranho radical, quanto o mito da democracia racial que tantas
vezes silencia e naturaliza o racismo, e a xenofobia no caso em tela, ressoam na
nossa escuta como um pesar, um quase-impossivel de superar.

Todavia, em virios situagdes observamos alguns movimentos na contra-
mio como, por exemplo, na atividade feita por um dos projetos, da construgio
de um livro de memdrias afetivas escritas por imigrantes a partir de aulas de
portugués, devidamente publicizado, nos atendimentos realizados por alguns
profissionais no Kréyol Ayisyen.

Essa atividade efetivou um acolhimento nitido nos sorrisos trocados
com aqueles que atendiam, assim como no protagonismo de haitianos em um

dos projetos que acompanhamos, em que eles se organizavam de forma aut6-
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noma, tecendo uma rede de acolhimento para os recém-chegados ao pais. Para
nés, tudo isso figura como uma caixinha de Pandora, de onde tudo sai. Porém,

permanece a esperanca.
Consideragoes: o vir-a-ser

Esforgamo-nos em refletir acerca do processo de acolhimento a indi-
viduos haitianos que constituem morada na Amazoénia brasileira, abordando
como a imaggética social do haitiano, construida socialmente ao longo do tem-
po, de forma a soterrar seus percursos revoluciondrios e associar estere6tipos
racistas ao grupo, pode atravessar estes processos de acolher. Em decorréncia
disso, discutimos aqui tais percursos, compreendendo a importincia destes
tanto para as mobiliza¢des de pessoas negras em territrio amazonico, quanto
para o restante do pais.

Abordamos, também, o mito da democracia racial, compreendendo que
individuos negros em didspora tém desafios inerentes ao preconceito racial e
que, para a compreensio de tais desafios, se faz necessirio a quebra desse mito.
Por fim, compartilhamos nossas experiéncias no acolhimento a imigrantes hai-
tianos de acordo com nosso corpo-territério, pontuando as afetagdes presentes
nos processos de acolhimentos, destacando alguns movimentos que acarretam
sofrimento e impossibilidades de um acolhimento genuino, efetivo e tranfor-
ma(dor) a esses sujeitos.

Buscamos deixar em evidéncia nossa identidade racial e localizagio ge-
opolitica por dois motivos: para sinalizar a vocé, que nos 1€, de que local parte
essa produgio, tendo em vista que, por muito tempo, produgdes acerca de in-
dividuos racializados foram e sio feitas por pessoas brancas que, para dizer de
como nossa raga e nossa localizagdo, enquanto corpo-territério, inscrevem-se
nas nossas individualidades, incidem olhares sobre nés e, portanto, sobre nos-
sos trabalhos, modos de saber-fazer fincados com o pés onde pisamos.

Em nosso percurso, observamos grandes a¢des e muita vontade por
parte das equipes em prestar acolhimento e assisténcia, mas os entraves de

raga-cor, tdo naturalizados socialmente, interferem no acolher. Para que ele
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seja efetivo, de fato, é necessdrio desvincular os preconceitos e ideias que cons-
tituem os modos de subjetivagdo no nosso pais e que sio perpetuados até o
presente momento.

Para tanto, observando, conversando, tecendo criticas aos efeitos
desses discursos, visando subversoes necessarias, ¢ que poderemos avangar
enquanto profissionais que buscam atuar de forma assertiva e livre de re-
produzir violéncias sociais para com esses individuos, bem como cidadis e
cidaddos com que convivemos no dia a dia.

Ainda, observar que individuos haitianos tém agéncia prépria, narrativa,
histéria prépria, portanto. Ouvi-los, aprender cosmovisdes outras e trocar as-
sistencialismo por coparticipagdo se figura como uma resolugio possivel, tendo
no horizonte um compromisso ético-politico com o bem comum.

Iniciamos essa narrativa com a provocagio do rapper Emicida que afirma
em uma de suas letras o sorriso € a iinica lingua que todos entendem. Muito foi dito,
vislumbrado sob a 6tica critica da profissdo, acolhido junto as nossas identidades
e essa afirmagdo ficou no ar, como pergunta. Reiteramos que concordamos com
o rapper, complementando que, talvez, o que esteja em falta seja a disponibili-
dade de se fazer entender com sorrisos. Aqui, fica a expectativa de que tal relato

tenha plantado mais sorrisos a estes que encontramos nas fronteiras geograficas.
REFERENCIAS

ANDRADE, R. A.; BARBOSA, M. A. Identidade, mercado e imigragio de
haitianos na cidade de Porto Velho, Revista FOCO, v.11, n°1, p. 78-94, nov./
tev. 2018. Disponivel em: http://revistafocoadm.org/index.php/foco/article/
view/4966. Acesso em: 01 mar. 2021.

BEMFICA, A. G.; POLI, M. C. Travessia e deslocamentos: a adolescéncia
como paradigma dos processos migratérios. Psicanalise e Adolescéncia: pes-

quisa, clinica e inovagio, Rio de Janeiro, 2018.

CAMARA, F. D. S. Mulheres negras amazonidas frente a cidade morena:
o lugar da psicologia, os territérios de resisténcia. Dissertagio de Mestrado.

Universidade Federal do Par4, Belém, 2017.

30



CHEMAMA, R. Interrogagdes sobre o Brasil e suas repercussdes para a psi-
candlise. In: Costa, A. M. M., Melman, C., Chemama, R. et al. Imigracgao e
fundagoes. Porto Alegre: Arte e Oficios. 2000, p. 21-30.

COTINGUIBA, G. C.. Aletraje - a pertinéncia da familia na ampliacao do
espaco social transnacional haitiano: o Brasil como uma nova baz. Tese de

Doutorado. Porto Velho, RO, 2019.

COTINGUIBA, G. C. Imigragio haitiana para o Brasil: a relacio entre traba-
lho e processos migratérios. Dissertagio de Mestrado. Porto Velho, RO, 2014.

FANON, F. Pele negra, mascaras brancas. Salvador: EDUFBA, 2008.
FREYRE, G. Casa-grande e senzala. Sio Paulo: Global Editora, 2019.

KEHL, M.; FORTES, M. 1. De uma clinica do refugio: violéncia, trauma e es-
crita. Rev. Latinoam. Psicopat. Fund., Sio Paulo,v.22,n. 3, p. 520-539,2019.

LOUIDOR, W. E. Uma histéria paradoxal. In: Santiago, A. (Org.). Haiti por
si: a reconquista da independéncia roubada. Fortaleza: Expressio Grifica e
Editora, 2013.

MALDONADO, G.; CARDOSO, M. R. (2009). O trauma psiquico e o pa-
radoxo das narrativas impossiveis, mas necessérias. Psic. Clin.., Rio de Janeiro,

v.21,n. 1, p. 45-57, 2009.

NASCIMENTO, A. O genocidio do negro brasileiro: processo de um racis-

mo mascarado. Sdo Paulo: Editora Perspectiva, 2016.

PEREIRA, E. M. “A década da destrui¢io” da Amazonia: José Lutzenberger
e a contrarreforma agraria em Rondonia (Anos 1980). Histéria Unisinos, n.

21, p.26-37,2017.

RUFINO, L. Pedagogia das encruzilhadas. Rio de Janeiro: Mérula Edi-
torial. 2019.

31



NUSKE, A. G.G.; MACEDO, M. M. K. Migragdo haitiana: o sujeito frente
ao (re)encontro com o excesso. Psicologia USP, v. 30, p. 1-11, 2019.

PRIBERAM. Dicionirio Priberam da Lingua Portuguesa [online]. Acolhi-
mento. Disponivel em: https://dicionario.priberam.org/acolhimento. Acesso

em: 16 de abril de 2020.

ROSA, M. D.; ESTEVAO, I R.; BRAGA, A. P. M. Clinica psicanalitica im-
plicada: conexées com a cultura, a sociedade e a politica. Psicol. Estud., Ma-

ringa, v. 22, n. 3, p. 359-369, 2017.

ROSA, M. D. Uma escuta psicanalitica das vidas secas. In: Associagio Psi-
canalitica de Porto Alegre (Org.). Adolescéncia: um problema de fronteiras.

Porto Alegre: APPOA, 2004.

SAMPAIOQO, C. R. L. O haitianismo no Brasil e o medo de uma onda revolu-
ciondria. Anais do X Coléquio de Histéria da UNICAMP, Escravidio, abo-
li¢do e pés-aboli¢io, 2016.

SAWALIA, B. O sofrimento ético-politico como categoria de andlise da dialéti-
ca exclusdo/inclusdo. In: Sawaia, B. (Org.). As artimanhas da exclusao: anilise

psicossocial e ética da desigualdade. Petrépolis: Vozes, 2001.

SCARAMAL, E. S. T. Haiti: fenomenologia de uma barbiérie. Goiania: Ca-
none Editorial, 2006.

SOARES, A. L,; SILVA, E. B. A revolu¢io do Haiti: um estudo de caso (1791-
1804). Amerindia, ano 1,v. 1. 2006.

SOUZA, N. S. Tornar-se negro: as vicissitudes da identidade do negro brasi-

leiro em ascensdo social. Rio de Janeiro: Edi¢oes Graal, 1983.

THOMAZ, O. R. Eles sdo assim: racismo e o terremoto de 12 de janeiro de
2010 no Haiti. Cadernos de campo, Sio Paulo, n. 20, p. 273-284, 2011.

32


https://dicionario.priberam.org/acolhimento

DESCOLONIZANDO AINSTITL\JIQ@ES: CONTRIBUICOES
DOS ESTUDOS DE GENERO A PSICOLOGIA ESCOLAR E
EDUCACIONAL

Fabricio Ricardo Lopes
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n6s vamos destruir tudo que vocé ama
e tudo que ¢ chama “amor”

nés vamos destruir

porque ¢ chama “amor a pétria”
o que ¢ racismo

¢ chama “amor a deus”
o que ¢ fundamentalismo

¢ chama “amor pela familia”
o0 que ¢ sexismo homofdbico y

¢ chama transfobia de “amor & natureza”
¢ chama de “amor pela seguranga”
o que ¢ militarismo

y o capitalismo

2

¢ chama de “amor pelo trabalho

4

o que ¢ chama de “amor 4 humanidade’
¢ especismo, y esse seu “amor pela Palavra”
na real é s6 um caso histérico de mé-tradugio — que

conveniente, chamar deus de “ele”, mas se
liga: nés somos seu apocalipse

cuier. y o que ¢ chama de

“amor pela liberdade”,

“pela justica”, toda

essa sua ideia de “civilizagdo” é
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assassinato, é genocidio,

quer matar tudo

que ri, que goza, que danga,

quer matar a gente.

mas a gente vinga

que nem semente daninha:

a gente sobre

vive!

ta vendo? jd comegou!

sente a pulsagdo vibrando

o chio: é o beat do nosso coragio!
porque a gente, que vocé amaldicoa
em nome do seu amor doentio
normativo,

segregador,

a gente que é amante,

a gente ¢ que vive y espalha

amor.

Tatiana Nascimento
Introducao

Talvez, leitores, vocés considerem incomum uma epigrafe longa como
essa, mas, de todo modo, o intuito com este capitulo, assim como esta obra
como um todo, seja mesmo provocar incémodos. Desestabilizar certezas. Es-
tremecer hegemonias. Disputar as narrativas na dire¢do de uma psicologia an-
tipatologizante e descolonizada.

O exercicio de um pensamento decolonial, no entanto, ndo é novo.
Muitos e muitas pesquisadores brancos e brancas podem até acreditar que seja,
contudo, as populagdes origindrias vém construindo esse debate desde o peri-
odo do colonialismo propriamente dito, com seus corpos em resisténcia, mas
também do ponto de vista da produgio académica, a partir de nomes como de

Ailton Krenak, por exemplo.
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O desconhecimento de produgoes académicas e/ou ativistas das popu-
lagbes origindrias, ou entdo perceber como recentes as discussoes em perspecti-
vas decoloniais que, felizmente, tem avangado, sobretudo no Brasil, sdo rastros
de uma violéncia colonial que disputa hegemonias epistemoldgicas. Entre elas,
aquelas relacionadas a ciéncia psicolégica imprimem formas na forma como
concebemos e interpretamos o mundo a partir deste lugar da Psicologia e,
portanto, dos conhecidos fendmenos psicolégicos.

Uma discussdo bastante potente sobre a estrutura do conhecimento
nas universidades ocidentalizadas, por exemplo, € feita por Grosfoguel (2016),
importante teérico decolonial. Segundo ele, “o racismo/sexismo epistémico é
um dos problemas mais importantes do mundo contemporineo” (Grosfoguel,
2016, p. 25). Esse privilégio académico, branco e masculino, que se sustenta
pela violéncia epistémica, faz com que ocorram injusticas ndo apenas cogniti-
vas, mas, também, a concentragio de projetos imperiais, coloniais e patriarcais
nas mios dos produtores desse conhecimento (Grosfoguel, 2016).

Nesse sentido, é urgente descolonizar o pensamento psicolégico. O fato
de a base epistémica nesta ciéncia ser, geralmente, atribuida a uma meia dizia de
homens brancos europeus, ndo significa que estejam neles concentrados todos os
saberes psis, mas que existe um projeto colonial em curso, que se estende também
a estruturagio do conhecimento no interior das universidades, principalmente,
nas institui¢des ocidentais, que ignora ou distorce contribui¢des outras como as
latinas, africanas, indigenas sobre essas formas de produzir ciéncia.

Ditas essas palavras iniciais, um tanto catdrticas, apresentamos, enfim,
alguns dos caminhos da pesquisa. Afinal, este texto é baseado em materiais
produzidos ao longo da caminhada durante o mestrado em Psicologia do pri-
meiro autor, em que foram discutidas, no periodo entre 2015 e 2017, trajetdrias
escolares de pessoas que se reconheciam como trans e que vivem na Amazonia,
especificamente, na cidade de Porto Velho, capital do Estado de Rondénia.

Faremos uma apresentac¢do da pesquisa e das principais discussoes te-
dricas que apresentamos naquele trabalho, bem como a apresenta¢io de duas
das cinco histérias com as quais nos aproximamos nesse percurso do trabalho.

A ideia ¢é finalizar este texto apontando contribui¢des, ndo feitas na pesquisa
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original, dos estudos de género para a Psicologia Escolar e Educacional e que
sdo, sobretudo, pautadas em epistemologias gueer e decoloniais.

Estas discussdes questionam ndo apenas as matrizes bindrias sobre as quais
se sustentam o género e a sexualidade, mas como o pacote colonial de violéncia em
relagio as dissidéncias sexuais vdo produzindo subjetividades ao longo do tempo,
e moldando a forma como as institui¢oes lidam com os humanos. Afinal, a escola

produz e é produzida, também, por normativas de género e sexualidade.
Sobre os caminhos da pesquisa

A pesquisa original que dd origem a este texto é uma das produgdes do
Programa de Pés-graduagio em Psicologia da Universidade Federal de Ron-
donia, e discute, diretamente, sexualidade e género. Ela ¢, no entanto, a primei-
ra a focar nos processos de escolarizagio de pessoas trans na capital rondonien-
se, e concentrou-se na escuta das narrativas sobre processos de escolarizagio
deste grupo, sendo orientada pelo objetivo geral de investigar as possiveis in-
terferéncias das expressoes sexuais e de género nas trajetérias escolares dessas
pessoas. Elencamos, na época, os seguintes objetivos especificos: a) levantar as
trajetdrias escolares de pessoas trans na cidade de Porto Velho, Rondénia; e b)
analisar as relagbes existentes entre as expressoes de género e sexuais com o
processo de escolarizagio das pessoas entrevistadas.

Seus pressupostos tedricos sustentaram-se na epistemologia gueer,
sobretudo estadunidense, a partir das contribui¢des de Butler (2015, 2016,
2019a, 2019b) e no referencial dos Direitos Humanos. A primeira proble-
matiza, entre tantos aspectos, a naturalizagdo do suposto alinhamento sexo/
género/sexualidade; desestabiliza as categorias de identidades ao nio as con-
siderar como elementos fixos e imutdveis, mas, pelo contrario, apontando que
essas categorias possuem uma fun¢io muito mais normativa que identitaria,
expondo, portanto, seus limites e a sua consequente produgio desigual de
reconhecimento aos diferentes grupos humanos.

O segundo repertdrio tedrico com o qual a pesquisa dialogou, em todo

seu percurso, o referencial dos Direitos Humanos, ¢ fundamental quando se
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trata dessa temdtica, uma vez que as multiplas expressoes de género e de se-
xualidade sdo interpeladas pelo desrespeito aos direitos fundamentais, e que,
portanto, € preciso denunciar essas violagdes.

Assim, discutir género e sexualidade é discutir um ponto sensivel da
vida das pessoas, mas ndo sé: é um ponto nodal, também, para as instituigdes.
Nesse sentido, é¢ sempre bom relembrar que, além de produgées de subjetivida-
des, normativas de género também se relacionam com o campo das garantias
individuais, juridicas e institucionais. Essas defini¢ées ndo podem ser perdidas
de vista quando se trata de tal discussdo, afinal, violagdo de direitos humanos
tende a produzir sofrimento mental (Peres, 2012).

Nesta pesquisa, realizamos cinco entrevistas com pessoas que se reco-
nheciam como pessoas trans, sendo elas: Serena 40 anos, estudante de gradua-
¢do; Lauri, 30 anos, professora com mestrado em Histéria e Estudos Culturais;
Fran 19 anos, recém egressa do Ensino Médio; Renata, 49 anos, com Ensino
Fundamental completo, artista, militante; Sofia, 31 anos, com Ensino Médio
incompleto e cabeleireira. Atualmente, passados alguns anos desde a realizagio
deste trabalho, ndo s6 as idades mudaram, mas seus caminhos também, como é
o caso de Serena, que concluiu a graduagio e, atualmente, cursa um mestrado,
e Lauri, que estd concluindo seu doutorado. Sdo sobre as histérias dessas duas
mulheres que optamos por fazer um recorte e tecer algumas reflexdes.

As cinco participantes foram entrevistadas individualmente, em técnica
nomeada como entrevistas semiestruturadas, que ndo preveem um roteiro fixo
de perguntas, mas eixos norteadores para o didlogo (Liidke; André,1986). To-
das as entrevistas foram gravadas em dudio e depois transcritas.

Escutar suas histérias me fez perceber, entre outras coisas, que as tra-
jetérias de escolarizagio e trajetérias de vida, como um todo, ndo se separam
facilmente. Nesta relagio, as pessoas trans em percurso escolar estdo expostas
aos efeitos subjetivos do contexto, sobretudo, das priticas reguladoras da es-
cola sobre seus corpos inconformes as normativas hegemonicas do sistema
sexo-género que é sempre politico (Rubin, 2003).

Com vistas a assegurar os direitos das participantes, foram respeitadas

as diretrizes e normas regulamentadoras referente as pesquisas com seres hu-
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manos, conforme apresenta a Resolugdo n.© 466/12 do Conselho Nacional de
Satde. O projeto de pesquisa foi submetido a0 Comité de Etica em Pesquisa

(CEP) da Universidade e recebeu parecer favorivel para sua realizagio.

“Acho que a pergunta é outra, o momento foi outro, foi perceber nao ser”: a

histéria de Serena

As palavras deste subtitulo sio de Serena, a primeira participante da
pesquisa. No momento da entrevista ela tinha 40 anos de idade e estava em
fase de conclusio do curso de Psicologia.

Serena procurou o pesquisador, espontaneamente, quando soube da re-
alizagio das entrevistas e se dispds a ser uma das participantes. Entendemos,
inclusive, que este interesse tornou seu discurso ainda mais importante, nio
apenas pela necessidade de fala que ela apresentou naquele momento, mas com
a fluidez do discurso que se apresentou, denunciando elementos importantes
em sua trajetéria de vida e escolar.

Ela nasceu em Guajara-Mirim, cidade na fronteira com a Bolivia no in-
terior do Estado de Rondénia e migrou para a capital do Estado, Porto Velho,
por volta dos cinco anos de idade. O momento ao que o titulo deste tépico se
refere diz respeito a uma de suas falas sobre seu periodo na infancia. Ela rela-
tou que, repetidas vezes, pessoas lhe perguntavam e lhe perguntam, qual foi o
momento em que se percebeu como mulher e, como resposta, ela afirma “[...]
o momento foi outro, foi perceber nio ser”.

Serena teve uma infancia que se dividiu entre as cidades de Rio Branco,
no Acre, Porto Velho e Guajara-Mirim, em Rondénia. Contou virios epi-
sédios da sua vida escolar que revelam a cisnormatividade presente naquele
espago. Mesmo assim, ela também contou alguns processos normativos em

termos de género na sua casa desde a infancia.

[...] pensa que meu pai ele ¢, altamente machista, preconceituoso. Ele tinha
normas inacreditdveis. Para aquela época ja eram normas inacreditdveis, por
exemplo: nés ndo podiamos abrir a geladeira pra pegar um copo d’dgua, nés
nio poderfamos atender telefone [...].Tinhamos que pedir para os nossos

irmdos mais velhos dentro de casa.
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Sobre cisnorma, significa dizer, com a ajuda de Vergueiro (2015), que se
trata de uma normatividade de género constituida por colonialidades. Considerar,
ento, a cisnormatividade, deve ser feito atrelando-a “[...] a uma percepgio critica
destes projetos coloniais como limitadores e desumanizadores de um amplo espec-
tro de corpos, identificagdes e identidades de género nio normativas, para muito
além dos conceitos ocidentalizados de género” (Vergueiro, 2015, p. 48).

Além das suas experiéncias com a familia, Serena possui uma longa
jornada que teve como objetivo a realizagdo da cirurgia de redesignacio
sexual. Ela buscou realizar o Processo Transexualizador — nome do progra-
ma/politica do Sistema Unico de Satide (SUS) e ndo do processo em si —
pelo SUS, mas encontrou resisténcias no préprio oferecimento do servigo,
especialmente, pela época, pois se tratava da década de 1990: no Brasil, a
cirurgia sé acontecia em alguns lugares de forma ainda experimental. A
negacio desse direito em territério nacional implicou em novos caminhos
para Serena, por isso, ela deixou o pais, com fim ultimo de arrecadar inves-
timentos suficientes para a realiza¢io da cirurgia na Tailandia e posterior
retorno ao Brasil. Foi com sua volta que a retomada dos estudos aconteceu

e, hoje, Serena é uma profissional em Psicologia.
Género tem cor? A histéria de Lauri

Lauri foi a segunda participante do trabalho. Ela se identifica como
Lauri e fez questio de ser reconhecida dessa forma. Recebi a indicagio do
seu nome por meio de uma professora da Universidade. A época, Lauri tinha
30 anos de idade e, dentre as participantes da pesquisa, é a Unica professora
e mestra. Hoje, enquanto escrevemos este capitulo, Lauri estd em processo
de conclusio de seu doutorado. Ela ¢ também uma mulher lida socialmente
como negra e assim se reconhece. Por isto, somam-se aos seus relatos sobre as
experiéncias relacionadas ao género e sexualidade, outros envolvendo relagdes
raciais, inclusive, no interior da escola.

Todo o seu processo de escolarizagio, desde o Ensino Fundamental até

a p6s-graduagio foi cumprido em institui¢des publicas de ensino. A primeira
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etapa desse processo, a educagio bdsica, ocorreu em escolas de bairros periféri-
cos na cidade de Porto Velho.

Assim como Serena, Lauri também apontou que, mesmo na infin-
cia, seu comportamento nio era comum em relagdo as outras criangas com
as quais convivia. Segundo ela, “[...] minha identidade ainda nio era uma
identidade de género que hoje eu sou, claro, era apenas um garotinho que
estudava, mas ji tinha um comportamento diferenciado.” E continua: “[...]
nio sofri discriminag¢do por questdes de género, mais de cor de pele.” Com
isto, Lauri evidencia que a raga também ¢é um marcador que influencia nas
relagbes que se estabelecem na escola.

Nenhum desses marcadores, inclusive, deve ser analisado isoladamente,
pois eles operam numa légica interseccional que envolvem as subjetividades
numa diregdo formativa e normativa, ou seja, os discursos que surgem e sio pro-
duzidos a partir de determinados lugares de raca, de classe, sexuais, imprimem
modos de subjetivar aos estudantes e as estudantes no interior da escola e nesse
sentido, criam posi¢des sociais as pessoas. Lauri é uma mulher trans, negra, que
viveu a maior parte da vida em contextos periféricos. Hoje, sua posi¢do no uni-
verso do conhecimento formal, como mestra, professora de histéria na educagio
basica, lhe permite o trinsito entre estes lugares em outra perspectiva.

Mantemos a questio: género tem cor? E a provocagio que fazemos
como titulo desta histéria. Assim como sexualidade e género estdo presentes
nos sujeitos porque simplesmente nio se deslocam deles, raca também esta.
Género tem a cor das pessoas em sua multiplicidade de aparéncias. Sabemos,
porém, que sdo marcadores que carregam consigo histérias, estigmas, as ex-
periéncias de (re)existir sob a égide de estruturas sociais racistas e coloniais,

especialmente, na América Latina.

Descolonizar para incluir: pensando os contributos dos estudos de género

para a Psicologia Escolar e Educacional

No texto original, nos atemos a uma discussdo que também articulou

os contributos dos estudos de género para o debate sobre a Psicologia Es-
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colar e Educacional, no entanto, um debate circunscrito as contribui¢cdes de
estudos gueer e do referencial dos direitos humanos, como ji apontado na
introdugdo deste capitulo.

A intencdo, com este tépico, é apresentar essas contribuigdes iniciais
feitas com a pesquisa, que problematiza o gueer na relagio com este campo de
estudos e atuagdo da Psicologia, acrescentando novas anilises, mas anunciar
discussdes antes nido feitas na pesquisa original, que sio as contribuicbes de

perspectivas decoloniais dos estudos de género também para este campo.
E emergente uma Psicologia Escolar e Educacional queer?

Essa foi uma das perguntas que o campo incitou: ¢ emergente uma
Psicologia Escolar e Educacional gueer? Buscando respondé-la, fizemos um
didlogo com autores como Foucault (1987), Louro (2000; 2001; 2009; 2013;
2017), Peres (2012), Butler (2015; 2016) entre outros e outras. A principio,
apresentamos algumas contribuigbes sobre o que ¢, afinal, essa teoria gueer.
Grosso modo, ela busca desestabilizar as hegemonias arbitririas no campo
do género e sexualidade, mas, mais do que isto, expde o limite das categorias
de identidade que se sustentam no binarismo macho-fémea que, geralmente,
nio comporta existéncias em trinsito entre elas e até mesmo fora de suas
defini¢des (Butler, 2016).

O que os trabalhos de Butler (2015, 2016, 2019a, 2019b) denunciam,
portanto, é a expectativa sobre a qual todos os humanos estio sujeitos, pauta-
das num suposto alinhamento entre sexo, género e desejo. Assim, o modelo da
heterossexualiza¢do compulséria se multidetermina, produzindo identidades e,

portanto, subjetividades. Segundo Louro,

Esse alinhamento (entre sexo-género-sexualidade) d4 sustentagdo ao pro-
cesso de heteronormatividade, ou seja, a produgio e 2 reiteragio compul-
séria da norma heterossexual. Supde-se, segundo essa légica, que todas as
pessoas sejam (ou devam ser) heterossexuais — dai que os sistemas de saude

ou de educagio, o juridico ou o mididtico sejam construidos & imagem e a
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semelhangca desses sujeitos. Sdo eles que estdo plenamente qualificados para
usufruir desses sistemas ou de seus servigos e para receber os beneficios do

Estado (Louro, 2009, p. 90).

Com Louro (2009) fica evidente o impacto das normativas de género e
sexualidade nos espagos institucionais, inclusive, escolares. Opoe-se, portanto,
a essa suposi¢do de que sejamos todos heterossexuais e, aqui, acrescento tam-
bém cisgéneros, a pluralidade de formas de ser e existir no mundo, sobretudo,
ao tratarmos de criangas e adolescentes em idade escolar. “O que hi ¢ uma
multiplicidade de infincias, tecidas nas tramas singulares das experiéncias co-
tidianas, dos encontros, dos agenciamentos, das composi¢des e das experimen-
tagoes” (Silva; Paraiso, 2019, P. 3).

Podemos falar, com isso, sobre infancias gueer. Esse é um debate que
ndo aparece na pesquisa original, mas acrescento neste texto como forma de
continuidade daquela discussdo. Trata-se de infincias em desobediéncias de
género. Infancias em transito de si. Corpos inconformes as normativas de gé-
nero e sexualidade dividindo os espagos institucionais com outras que cor-
respondem as expectativas bindrias e compulsérias. O plural, no entanto, nio
limita, expande. A forma como as institui¢ées lidam com as desobediéncias, de
modo geral, mas de género em particular, revelam uma violéncia com que estes
corpos convivem enquanto percorrem por esses espagos. Um exemplo disso é

o seguinte relato de Serena:

[...] o pior momento do meu percurso foi no Ensino Médio. Ndo com re-
lagio aos meus colegas, mas eu fui fazer o magistério e o magistério exi-
gia uniforme feminino e uniforme masculino, no Colégio né? [...]. Eu me
matriculei no Ensino Médio sozinha. [...] me matriculei, fui, comprei os
uniformes femininos. Existe um termo que vocé assina quando vocé entra
no curso do magistério. O primeiro ano transcorreu. Nao vou dizer que foi
maravilhoso porque muita coisa nio é ficil, por exemplo, a questao da cha-
mada, da chamada pelo nome. Eu conversava com os professores, a maioria
dos professores, tudo bem, [...] eles anotavam a lipis o nome que era pra ser
chamado e as coisas passavam. Teve um professor que eu nio conversei, s6

que ele achou que o nome estava errado. [...] Entdo no primeiro ano, eu nio

42



contei qual era o problema, é porque ele falou o nome completo e eu disse
“Acho que sou eu” “Ah eszd errado aqui entdo eu acho” E assim transcorreu
o ano todinho. No segundo ano, de novo a mesma situagio. “Nossa, mas de
novo digitaram esse nome errado” Ai ficou, ai ja perto do final, ja havia so-
licitado corregdo, mas acho que nio tinha ido, em suma, aconteceu dele me
chamar e falar bem assim “Olha, o seu nome nio estava errado, seu nome...”
Af eu disse: “Mas eu nunca disse que meu nome estava errado, o senhor
que deduziu que estivesse errado.” Acho que ele se chateou muito, nio sei,
alguma coisa lhe feriu e ele levou a diretora a situagdo que até entdo nio era
do conhecimento dela. [...] estivamos terminando ji o segundo semestre e
tudo. J4 tinha estagiado, e ai quando eu fui me matricular no terceiro ano
né? Tinha um bilhete pra comparecer com a diretora, “Fazer a matricula
somente apds a autorizagdo da diretora”, tinha um bilhetinho bem boniti-
nho 14, af eu peguei e fui 14 pra diretora. “Nés temos um regimento interno
que vocé assina’. Explicou toda a situagio. “O regimento interno que vocé
assinou” L4 no termo tem a seguinte reflexdo: entendemos que o professor
[...] é espelho [...] Ai comegou a colocar em xeque que tipo de professora
seria eu né? E eu ndo havia tido nenhum problema em nenhum estigio, nio
havia tido. [...] E comegou. Ela exigiu “Entdo nesse, vocé vai. O que vocé
faz 14 fora, é da porta pra fora, é, aqui tem que ser assim, assim, assado” Ndo
exigiu que eu cortasse o cabelo, exigiu que eu amarrasse e usasse o unifor-
me masculino, que era imoral, ainda usou essa palavra, eu comparecer as
aulas usando o uniforme feminino. Eu fiquei muito triste, mesmo assim
eu fiz a matricula no final. E assim, mas eu achei, bom ela nio vai saber, ji

que eu usei até agora, nem vai me ver. (grifos do autor).

A escola produz e é produzida, também, por normativas de género. Com

o relato de Serena fica evidente como as burocracias institucionais, por assim

dizer, sio determinadas por uma légica especifica de género. Os uniformes, em

alguns casos, mas em tantos outros, a distribui¢do bindria dos banheiros, os

nomes nos didrios, as filas, as atividades, o curriculo etc.

Desde os seus corpos desviados da norma de género e sexualidade, essas
criangas resistem e forjam saidas para que a vida passe em sua multiplici-

dade. Por meio da amizade gueer, utilizada como uma estratégia de resis-
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téncia, é possivel existir em um curriculo que, ndo poucas vezes, ¢ insen-
sivel e violento aos modos de vida que nio correspondem as tradicionais
modulagdes da heterocisnormatividade. Ser uma crianca viada nfo é ficil
(Silva, Paraiso, 2019, P. 17).

Esse paradoxo entre violéncia e agéncia é o que fundam as experiéncias
dissidentes de género e sexualidade na escola. Por um lado, pode ser um espago
extremamente Opressor, por outro, esse mesmo espago € o que garante possibi-
lidades novas de existéncias no mundo contemporéineo, nio apenas do ponto
de vista da escolariza¢io formal, mas das aliangas possiveis que se formam, da-
quelas amizades gueer, como apontam Silva e Paraiso (2019). A escola também
pode ser um espago de descobertas, movimento e resisténcias.

Esta 16gica heteronormativa curricular estd assente em uma certa ideia
de pedagogia da sexualidade (Louro, 2000), o que significa dizer que existe
uma diretriz que confere inteligibilidade a determinados grupos em detrimen-
to de outros no interior das escolas. Ja Junqueira (2014) utiliza a expressio

pedagogia do armdrio para evidenciar essas praticas de disciplinamento.

Em suma, a vigilincia das normas de género cumpre papel central na peda-
gogia do armdrio, constituida de dispositivos e priticas curriculares de con-
trole, silenciamento, invisibiliza¢do, ocultagio e nio-nomeagio que agem
como forcas heterorreguladoras de dominagio simbdlica, (des)legitimagio
de corpos, saberes, priticas e identidades, subalternizagio, marginalizagio e
exclusdo. E a escola, lugar do conhecimento, mantém-se em rela¢io a sexu-
alidade e ao género, como lugar de censura, desconhecimento, ignorancia,

violéncia, medo e vergonha (Junqueira, 2014, P. 71).

Segundo este autor, hd uma rela¢do direta entre esta pedagogia e a
qualidade da educagio oferecida. Para além de uma pritica que apenas res-
peite as diferencas na escola, é preciso, segundo ele, “[...] questionar pro-
cessos sociocurriculares e politicos por meio dos quais elas sdo produzidas,
nomeadas, (des)valorizadas. Ndo basta denunciar o preconceito e apregoar
maior liberdade: é preciso desestabilizar processos de normaliza¢do e margi-

naliza¢io” Junqueira, 2014, p. 80).
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Nesse sentido, compreender os processos de normaliza¢do no interior
das institui¢des escolares, especialmente aqueles circunscritos numa ideia bi-
ndria e excludente dos géneros e sexualidades, é fundamental também a Psi-
cologia que circula nesses espagos. Esta ciéncia ndo pode ignorar a pluralidade
que existe no interior dessas institui¢des, mas ao contririo, é preciso tomd-las
como poténcias e agentes de transformagio daquele espago, a0 mesmo tempo
em que deve se posicionar no lugar de acolhimento as dores e dividas que
todas estejam enfrentando, em fun¢io da dindmica institucional.

A atuagio da Psicologia como ciéncia precisa criar caminhos de visibili-
dade aos grupos inconformes 2 cisheteronorma. Spivak (2010) nos ensina, com
muita precisio, que a possibilidade da fala subalterna estd, necessariamente,
ligada a regimes muito seletivos de escuta. A Psicologia ndo deve dar voz a
ninguém. As pessoas tém voz por si mesmas.

Contudo, ndo é porque dizem, falam, se expressam que sdo automaticamen-
te ouvidas ou reconhecidas como sujeitos. Usando os préprios termos de Spivak
(2010), a fungdo do intelectual moderno, e aqui estamos incluindo os profissionais
de Psicologia em atuagio nas escolas, ¢ justamente criar condigoes de possibilidade

e emergéncias efetivas para o subalterno nio apenas falar, mas ser, de fato, ouvido.

Sobre os efeitos da colonialidade na escola e as perspectivas de descolonizagio:

pensando caminhos

Com nossa pesquisa inicial, algumas das contribui¢des dos estudos de
género a Psicologia Escolar e Educacional estio postas a partir de anélises
queer. A discussdo acima, sobre esse referencial, também é uma revisita. O de-
bate sobre infincias gueer sio muito potentes para a discussdo sobre género
e sexualidade na escola, podendo ser um ponto de partida muito importante
para pensar o curriculo e as dindmicas escolares.

O que a perspectiva gueer — sobretudo essa norte-americana mais ex-
posta na pesquisa — nio faz, ou o faz de forma bastante timida, é a discussdo em
torno da colonialidade e seus efeitos perversos sobre o género e a sexualidade,

também seus efeitos diretos no tocante as relagoes étnico-raciais.
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Quijano (2005) € o autor geralmente acionado para a conceituagio dis-
so que tem sido debatido como colonialidade. Segundo ele, “[...] um dos eixos
fundamentais desse padrdo de poder € a classificagio social da populagio mun-
dial de acordo com a ideia de raga [...]” (Quijano, 2005, p. 117).

Ele recupera a ideia do periodo do colonialismo propriamente dito,
portanto, da invasio e inveng¢do das Américas, para dizer que hd rastros diretos
daquela violéncia colonial contra as populagdes origindrias e escravizagio do
povo negro nas dinimicas sociais da atualidade. Colonialidade, portanto, sio
esses rastros dramdticos fundados a partir de uma experiéncia de violéncia
direta. A prépria ideia de raga, segundo ele, nio tem histéria conhecida antes
da América (Quijano, 2005).

Lugones (2014) é uma das autoras que primeiro denunciou a violéncia
da légica categorial e hierirquica do género na era moderna, defendendo o
que ela chama de feminismo decolonial (Lugones, 2014). Ela vai além das
contribui¢ées de Quijano (2005) sobre colonialidade ao apontar a auséncia de
discussdes, na obra do autor, sobre a matriz de género fortemente presente na
experiéncia colonial.

Uma de suas mais potentes contribui¢des neste debate € a sua dentncia
sobre aquilo que ela entende como a dicotomia central da modernidade colo-
nial: a categorizagio dos sujeitos colonizados em humanos e ndo-humanos e,
além disso, as marcas de uma colonialidade do género que, segundo a autora,
corresponde a uma dicotomia imposta “[...] a servico do homem ocidental”
(Lugones, 2014, p. 936).

Isto nido significa dizer que o periodo de colonizagio inaugurou o cend-
rio de violéncia contra esses grupos nio hegemonicos, isentando os territérios
colonizadores da violéncia em seu préprio contexto, tampouco inaugurou o
préprio cendrio de violéncia contra todos os grupos considerados minoritarios.
Mas significa pensar que a colonizagio nio é apenas territorial. Colonizam-se
também corpos, desejos, afetos. As relacionalidades, para citar Butler (2019a),
sdo radicalmente expostas e afetadas pela l6gica colonial moderna e passam a

reproduzir sua dimensao normativa ao longo da histéria.
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Em contextos de colonizagio como o da América Latina, os sujeitos
colonizados eram divididos entre machos e fémeas, animalizados. A violéncia
colonial, nesse caso, incide também, diretamente, na forma como lidamos com
as categorias de identidade, pois operamos, na modernidade, por via de cate-
gorias impostas colonialmente.

O masculino e o feminino, alinhados a anatomia, é um dos muitos
elementos presentes no pacote normativo colonial na América Latina. Logo,
denunciando a existéncia de uma colonialidade do género é necessiria, geral-
mente, uma prixis de descolonizagio, o que significa, “[...] decretar uma critica
da opressdo de género racializada, colonial, capitalista heterossexualizada vi-
sando uma transformacio vivida do social” (Lugones, 2014, p. 940).

Todo o debate feito por meio das perspectivas gueer norte-americanas
¢ fundamental para a compreensio das expectativas de género sobre os corpos
humanos, logo, sobre como a materialidade do corpo ¢ produzida por meio de
discursos. Mas é, sobretudo, importante dizer que esses conceitos nido devem
ser apenas importados de forma acritica para o contexto latino. Pelo contririo,
eles precisam ser torcidos, refeitos e sempre colocados em causa quando se
trata de investigar outros contextos.

Quando Quijano (2005) afirma a cria¢io da ideia de raca e Lugones
(2014) denuncia a matriz de género também presente na situagdo colonial:
significa dizer que as produgdes de desigualdade no tocante a essas categorias
também precisam ser investigadas considerando as demandas geograficas e sua
relagdo com os regimes de governo, dai a importincia da analise interseccional
conforme posta por Crenshaw (1989).

Lauri, uma das participantes apresentadas neste texto, foi uma das en-
trevistadas que mais enfaticamente denunciou o preconceito também racial na
escola. Segundo ela: “[...] ndo sofri discriminagio por questdes de género, mas
de cor de pele.” De certo modo, uma andlise interseccional dessa frase permite
pensar que nio existe uma divisdo facil entre o preconceito racial e de género,
uma vez que os episédios de transfobia também eram cotidianos. Ou seja, as
matrizes raciais e de género, como efeitos diretos de uma colonialidade, per-
correm os corredores escolares e estdo totalmente imbricados nos modos em

que operam essas instituigdes.
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Para fechar: a contribuigio dos estudos de género para a descolonizagio da

Psicologia e suas areas de atuagao na América Latina

Bom, a essa altura do texto, entendo que esteja evidente que uma certa
marca de género, operada colonialmente, reflete na vida cotidiana de diferentes
grupos e certamente a populagio trans é um deles. Grupos que sdo interpela-
dos o tempo todo pelas veias abertas racistas e transtébicas na América-latina,
para parafrasear Eduardo Galeano.

Uma autora que se dedicou a estudar as dimensdes de género e raciais
na relagio com a sociedade brasileira, pensando a partir da psicanilise, inclu-
sive, foi Lélia Gonzalez. A autora apresentou uma proposta de um feminismo
afro-latino-americano, assim como a ideia de amefricanidade, em didlogo com
o também psicanalista Md Magno (Gonzalez, 2020; 1988).

A autora afirma com essa categoria que o Brasil compée uma América
Africana e que pensar as relagdes raciais e de género, nesse caso, s6 pode acon-
tecer tendo em vista essa formagio histérica (Gonzalez, 1988).

Nesse sentido, vejo como muito potente a proposta de um feminismo
afro-latino-americano pautado na ideia de amefricanidade, para compreender
melhor as raizes profundas que sustentam a violéncia contra dissidéncias sexu-
ais, na medida em que essa estrutura racista colonial também reifica normati-
vas de género ocidentalizadas e europeias. Afinal, estdo inclusas no pacote da
colonizagdo ndo apenas as dicotomias humanos/nio humanos, mas essa cos-
movisdo eurocentrada estende seus binarismos a posi¢des identitirias também
no campo do género.

Finalizo em didlogo com a transfeminista decolonial Vergueiro, que
aponta a importancia de “[...] reconhecer que a colonizagio de corpos e géne-
ros inconformes a cisnormatividade remonta a processos genocidas e racistas”
(Vergueiro, 2015, p. 34). Isto, porque, é preciso considerar e refletir sobre como
os processos histéricos que, a depender do contexto, produzem determinadas
compreensdes sobre as diversidades de género e corporais e, fazendo isto, com-

preender como essas propostas genocidas também incidem sobre esses corpos
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a partir da violéncia (Vergueiro, 2015). Debater a violéncia contra os géneros
inconformes a norma exige, entio, “[...] um reexame integral da situagio colo-
nial” (Fanon, 1968, p. 27). Nesse sentido, reexaminar a situagio colonial exige
reexaminar todo tecido social.

Em relagdo as experiéncias trans, é preciso levar em conta as implica-
¢oes desta colonialidade, sobretudo a partir da ética de uma normatividade cis-
génera que se refere a “[...] um conjunto de dispositivos de poder colonialistas
sobre as diversidades corporais e de género, sendo tais dispositivos atravessados
por outras formas de marginalizacgio, inferiorizagio e colonizagio interseccio-
nais” (Vergueiro, 2015, p. 72).

Existem, atualmente, muitos exemplos de normativas de género que,
como visto, fazem parte de processos de normatividades que remontam a uma
colonialidade de saber e poder e, portanto, de género, que agem nas escolas. Ou
melhor, a ofensiva anti-género se tornou parte da politica de Estado. O Projeto
Escola Sem Partido é um desses exemplos.

Neste projeto hd a suposta defesa de uma neutralidade dos docentes
e, nesse bojo, é evidente que os discursos sobre sexualidade e género sdo as
principais pautas de sua censura. Outro exemplo foi a extingdo do Projeto Es-
cola sem Homofobia que, pela caracteristica fundamental desta ofensiva, as fake
News, ficou nacionalmente conhecido como Kit Gay e propagado como uma
ameaca s criangas e adolescentes nas escolas.

Dito isso, além das institui¢des escolares (re)produzirem normativas
coloniais de género, vivemos num momento em que elas fazem parte de uma
politica de Estado que funda nio apenas narrativas, mas politicas publicas. A
Psicologia em atuagio nas institui¢des precisa estar atenta a estas discussoes,
pois a politica de modo geral também produz subjetividades.

Essa relagio da ofensiva anti-género como politica de Estado nio serd
trabalhada nesse texto por condi¢des de espago, contudo, salientamos a impor-
tincia desse debate seguir sendo feito, inclusive, na sua relagdo com a Psicolo-

gia Escolar e Educacional.
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A FORMACAO EM PSICOLOGIA NA AMAZONIA OCI-
DENTAL - ENTRE A DOMINACAO HEGEMONICA E AS
DESIGUALDADES - UMA ANALISE DAS GRADES CUR-
RICULARES DE RONDONIA
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Leila G. Silva

Introducao

A Psicologia como ciéncia surge e desenvolve-se imersa em um terreno
de contradig¢ées epistémicas que, ao longo de sua histdria, limitaram o enten-
dimento de seu objeto de estudo: a subjetividade humana. Seguindo as con-
sideragdes de Lacerda Jr. (2010), o projeto de uma psicologia cientifica surge
da necessidade de explicar uma dada subjetividade humana que legitimasse a
concepgio burguesa da sociedade.

Tal concepgio tende a limitar o estudo auténtico da subjetividade, se
afastando da totalidade e da complexidade dos fenémenos, produzindo, assim,
conhecimentos recortados e isolados da realidade. Neste caso, se nio temos
um conhecimento adequado do fendémeno estudado tendemos a fetichiza-lo,
apagando suas diversas determinagdes histdrico-sociais.

Pela cria¢do da Psicologia e de suas abordagens, segue-se interpretagoes
pautadas entre um objetivismo mecanicista abstrato ou a um subjetivismo ex-
tremo que nega qualquer influéncia objetiva da realidade. Ambas as nocdes

trouxeram desdobramentos distorcidos para o entendimento da subjetividade
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humana: enquanto uma se pauta, totalmente, em um modelo legitimador de
discursos dominantes através de uma pretensa objetividade cientifica, a outra
tende a construir, teoricamente, um sujeito que supere toda e qualquer objeti-
vidade, em defesa de uma complexidade humana transcendente.

Dessa forma, o que predomina em Psicologia sdo concepgdes 1égicas,
epistemoldgicas e subjetivistas que ndo abarcam, de forma concreta, um de-
terminado fenémeno real (Lacerda Jr, 2010). Nisso, temos uma interpretagio
falseada da realidade, ocultando a complexidade das contradigdes da realidade
social que constroem, objetivamente, a subjetividade humana.

Bock (2015) aponta o cariter intrinsecamente burgués da construgio
histérica da Psicologia no Brasil jd que, em seu desenvolvimento entre os anos
de 1960 e 70, esteve intimamente vinculada aos interesses da burguesia nacio-
nal, predominando em suas epistemologias e praiticas a necessidade de adapta-
¢do do individuo as diversas transformagdes sociais do periodo. Assim, a Psico-
logia no Brasil ajudou a categorizar, diferenciar e classificar pessoas, indicando
aquelas com o perfil cerfo para o lugar cero e, nesse processo, muita gente ficou
de fora: uma parte consideravel da populagio mais vulnerédvel se viu apagada
desses processos, sendo esquecida pela prépria Psicologia.

Nessa perspectiva, tanto teorias objetivistas quanto subjetivistas
tiveram seus instrumentos pouco adaptados para serem utilizados com
uma populagio que pouco se tinha estudado. Diversos instrumentos nor-
tecéntricos foram simplesmente reproduzidos em realidades totalmente
distintas, sem nenhuma anilise critica. A prépria constru¢io de diretrizes
curriculares, em sua maior parte tecnicistas’ e reprodutoras de teorias esta-
dunidenses e europeias, demonstram o carater colonialista do desenvolvi-
mento da psicologia no Brasil (Bock, 2015).

Podemos apontar, ainda, que os saberes psicolégicos hegemoénicos des-
de o século XIX, no periodo colonial brasileiro, foram usados como instru-

mentos de legitimagdo de ideias eurocéntricas e racistas, contribuindo para

! Saviani (2007) apresenta que o tecnicismo advoga pela reformulagio do sistema de ensino,

com base em pressupostos de neutralidade cientifica, eficiéncia e produtividade e, desse modo,
como na fibrica, é o aluno e o professor quem devem se adequar a uma educagio previamente
planejada por supostos especialistas.
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a dominagio dos povos origindrios, africanos e amefricanos escravizados. A
partir do desenvolvimento do capitalismo nacional, a Psicologia nacional, em
sua forma embriondria, mostra-se como reprodutora de 16gicas higienistas e
eugénicas, marginalizando e segregando uma grande parte da populagio. Em
suma, nesse contexto, a Psicologia serviu como um instrumento de dominagio
de classe (Costa; Mendes, 2021).

Diante disso, como aponta Bock (2009), o ideal de progresso capitalista
foi o motor para a implementagdo das primeiras dreas em Psicologia no Brasil,
principalmente, voltadas para os meios organizacionais e educacionais, servin-
do para a categorizagio e disciplinarizacio de individuos. E no horizonte de
tais processos coloniais que, em 1962, a Psicologia foi reconhecida como pro-
fissdo no Brasil, tendo em seu bojo — j4 muito bem cimentado — os interesses
das elites nacionais.

E evidente que a formacdo da Psicologia, enquanto ciéncia e profissio,
nio diz respeito a processos homogéneos; pelo contrério, sua construgio estd
marcada por disputas, avangos e retrocessos que em ultimas instincias refletem
a dimensio sécio-histérica dos lugares em que se encontra e das pessoas que a
edifica. Mas, para além dessa constatagdo, o que se mostra em termos de irrefuta-
bilidade ¢ que a Psicologia serviu e serve para aos poderes hegemonicos quando
seu fazer pritico se traduz na distincia estabelecida com os povos e comunidades
exploradas, sendo para os mais pobres, na maioria das vezes, de dificil alcance.

O Ministério da Educagio, ao propor as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais, determina os requisitos bdsicos para a formagdo em Psicologia no Brasil e
que os cursos assegurem uma formagio cientifica, ética, politica, generalista, hu-
manista, critica, reflexiva, democritica e laica, embasada nos Direitos Humanos

(Brasil, 2019), e fundamentada nos seguintes principios e compromissos:

[...] III- compreensdo dos multiplos referenciais que buscam apreender a
amplitude do fendmeno psicolégico em suas interfaces com os fendmenos
biolégicos, sociais, culturais, histéricos, politicos, econdmicos e ambientais;
IV-compreensio critica dos fendmenos historicos, sociais, econémicos, cul-
turais, territoriais e politicos do pais, abrangendo sua diversidade regional e

reconhecendo sua inser¢do na América Latina; V-compreensio de diferen-
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tes contextos, considerando a desigualdade estrutural do Brasil (quest6es ét-
nico-raciais, de classe, do patriarcado e de género), bem como as dimensdes
geracionais, da diversidade sexual, dos direitos das pessoas com deficiéncia,
as necessidades sociais e os principios da ética profissional, tendo em vista a
defesa e a promogdo da cidadania, assim como das condi¢des de vida digna

dos individuos, grupos, organizagdes, comunidades e movimentos sociais.

Embora as Diretrizes Curriculares Nacionais (IDCNs) direcionem o
processo formativo na prética da profissio, observa-se maior concentragio em
consultérios particulares, evidenciando que a prixis da Psicologia ainda estd
distante das camadas mais vulnerdveis da popula¢io. Também explicita que
a Psicologia brasileira ainda se mostra conservadora e reprodutora do status
quo de dominagio (Bock, 2009). Mesmo que, de fato, a inser¢do do psicélogo
junto as camadas populares locais seja maior atualmente, essa inser¢io ainda é
minima, vide o grande nimero de profissionais que se formam todos os anos
no Brasil e a expressiva parcela da popula¢do em contexto de vulnerabilidade.

Calegare e Tamboril (2017) apontam que na Regido Norte, assim como
em outras regides do pais, ¢ comum no dominio nos cursos de formagio em
Psicologia, grades curriculares que priorizam a formagio clinica e, em segundo
nivel, para a atuagio organizacional e escolar. Este modelo expde uma Psico-
logia ainda elitizada, que pouco se aproxima de formagdes mais criticas, que
possam se inserir de forma mais objetiva na realidade social. A prépria Psico-
logia Social aparece nas grades como disciplina bésica, abordando de forma
generalista as diversas psicologias sociais existentes. Esse tipo de abordagem,
muitas vezes, apaga um trabalho tedrico-pritico mais preciso, focado nas par-
ticularidades de cada regido. Na Amazénia, por exemplo, a préxis psicolégica
deve ser voltada ao contexto amazdénico, compreendendo as singularidades e
diversidades préprias dos povos que vivem nesta regido.

Outro ponto importante, que se evidencia pela formagio pouco critica
desses profissionais em contexto amazonico, é o despreparo em lidar com cer-
tos fatores que sdo particulares e que permeiam a realidade das pessoas dessa
regido como, por exemplo, o desenvolvimento sustentdvel, as terras indigenas, a

luta por territério dos movimentos quilombolas, os conflitos agrérios pela luta
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da terra, a multiculturalidade, as migracées, e os movimentos sociais amazo-
nicos. Estes fatores, integrados as problematicas gerais de outras regides como
o acesso a saide publica, desemprego, desigualdade social, racismo, machismo,
lgbtfobia ganham particularidades muito especificas no contexto amazonico.
E importante o reconhecimento dessas questdes que atravessam essa realidade
para, de fato, desenvolver outros olhares sobre as possibilidades da Psicologia
na Amazonia (Calegare; Tamboril, 2017).

Nesse aspecto, é importante que a atuagdo profissional da Psicologia
compreenda a transversalidade do contexto amazdénico, com suas inimeras di-
ferencas e particularidades que, apesar das muitas similaridades, faz com que
cada estado na Amazonia tenha uma ampla gama de diversidades e problemad-
ticas muito préprias em seu territério (Calegare; Tamboril, 2017).

Assim, toda e qualquer leitura global/local deve levar em conta os as-
pectos urbanos/rurais amazonicos, assim como os marcadores especificos de
género, classe, etnia-raga, entre outros, nesses contextos. Diante disso, o profis-
sional psic6logo ndo deve negar aquilo que a Amazdnia é: este deve tentar su-
perar certas concepgdes utilitaristas de progresso e desenvolvimento que veem
na floresta e seus povos um obsticulo ao desenvolvimento da sociedade.

A necessidade de se elaborar outras formas de Psicologia na Amazonia
passa, diretamente, por questionar as diretrizes tradicionais e muitas vezes du-
alistas do conhecimento, que negam os saberes tradicionais locais, colocando a
ciéncia em uma posi¢io de poder indiscutivel. E importante questionar esses
tipos de concepgdes que, como afirma Acosta (2019), sdo concepgdes antro-
pocéntricas de mundo, focadas no dominio do homem sobre a natureza. Sob
essa visdo, a natureza é um objeto de uso indiscriminado e os povos da floresta
seriam um entrave ao desenvolvimento econdémico, que necessita explorar mais
e mais dreas. Nesse sentido, é vilido questionar o quanto a Psicologia feita na
Amazodnia ainda reproduz essa visdo utilitarista e antropocéntrica de mundo?

Pensar a realidade amazonica é essencial para o desenvolvimento de
uma Psicologia que realmente queira ser um instrumento de mudanga social e
nio apenas um instrumento de dominagio de uma elite, que apaga as contra-

di¢des histérico-sociais da regido amazonica. Assim, a formagio em Psicologia
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cumpre um papel muito importante sobre o tipo de profissional que, afinal,
estd sendo formado para atuar nesse cendrio.

Diante deste panorama, este capitulo é fruto de uma pesquisa docu-
mental que objetivou analisar as grades curriculares e o perfil do egresso de
12 cursos de psicologia de diferentes IES no estado de Rondonia para, entio,
constatar se esses cursos trazem discussdes especificas sobre questdes locorre-
gionais e amazonicas, e o preparo do egresso (futuro profissional) para atuar

como psicologa(o) nesses contextos.
Percurso metodolégico

Este capitulo configura-se como um estudo qualitativo de cardter docu-
mental. Os Projetos Politico e Pedagégico (PPP) dos cursos de Psicologia de 12
Institui¢des de Ensino Superior do estado de Rondénia constituiram o corpus de
analise. O levantamento dos documentos foi realizado no més de junho de 2021
nos sites das institui¢des e através de e-mail as coordenagdes de cursos.

O principal objetivo deste estudo foi fazer um panorama geral dos cur-
sos ofertados neste estado amazonico, tendo como critério de andlise a prépria
realidade amazoénica. Nesse sentido, buscou-se observar se os cursos em ques-
tdo abarcam questdes presentes na realidade, portanto, as questdes étnico-ra-
ciais, ambientais, dos povos indigenas e de género, bem como se as habilidades
para a atuagio especificamente no contexto da regido amazonica estio previs-
tos nos perfis dos cursos.

Elaborou-se um protocolo para andlise dos PPP no qual as anilises
se centraram em seis critérios; 1) Questdes amazonicas e regionais no perfil
do curso; 2) Habilidades e competéncias para intervir no contexto amazonico
destacadas no perfil do egresso; 3) Componentes curriculares especificos vol-
tados as questdes étnico-raciais; 4) Componentes curriculares especificos vol-
tados as questes ambientais em Rondénia ou no contexto geral amazonico;
5) Componentes curriculares especificos voltados as questoes indigenas/povos
origindrios; 6) Componentes curriculares especificos voltados as questoes de

género na Amazodnia.
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Resultados e discussio

O estado de Rondonia faz parte da Amazonia brasileira, localizado no
sul ocidental dessa regido, sendo considerado a porta de entrada da Regido
Norte do pais. O Estado se destaca internacionalmente nos quesitos violéncia,
impunidade e violagio de direitos humanos (Jacarandd; Matzembacher, 2018).
Esta terra de muitos ninguéns (Lima; Locatelli, 2017) ¢é atravessada por injusti-
cas, desde o 1.° Ciclo da Borracha a construgio da Ferrovia Madeira-Mamoré,
até os conflitos agririos e ambientais atuais. Em 2016, Rondoénia liderou o
ranking mundial de pessoas assassinadas no campo em conflitos territoriais
(Global Witness, 2016).

O Estado possui cerca de 230.000 km?* de extensio e uma populagio
aproximada de 1.800 milhdes de habitantes (IBGE, 2010). Tem cerca de 30
Institui¢des de Ensino Superior (IES), das quais 12 ofertam o curso de Ba-
charelado em Psicologia, que tém cargas-horarias entre 4.000 e 5.000 horas.
Desses cursos, apenas um é ofertado por uma IES publica e os demais por ins-
tituigdes privadas. Quanto a localizagdo por microrregides, sete destes cursos
se concentram no norte do estado , trés no sul, um no centro, um na Zona da
Mata e nenhum no extremo sul do estado.

Dentre os resultados encontrados na anilise dos PPP destacaram-
-se trés pontos centrais: 1) 60% dos cursos nio apresentam em seus PPP
mengio as questdes Amazonicas; 2) dois cursos atendem apenas 2 dos 6
critérios estabelecidos; 3) nio foi possivel acessar o PPP, nem as matrizes
curriculares de trés cursos, mesmo apds contato com as coordenagdes e
busca em seus sites; 4) apenas um curso apresentou 4 critérios, o maximo

dentre todos os 12 analisados.
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Quadro 01 — Perfil dos cursos de diferentes Instituicoes de ensino de Rondénia

IES Situa¢io com relacio aos seis critérios de analise

Nio contempla nenhum dos critérios investigados
na pesquisa

A,CFGH,I

E,K,L Informagdes nio disponiveis

B Componentes curriculares especificos voltados as questdes
indigenas/povos origindrios (critério 05)

Questdes amazonicas e regionais no perfil do
curso (critério 01).

Habilidades e competéncias para intervir no contexto
D amazonico destacadas no perfil do egresso (critério 02)

Componentes curriculares especificos voltados as questdes
étnico-raciais (critério 03) e questdes de género
na Amazonia (critério 06)

Componentes curriculares especificos voltados as questoes
J étnico-raciais (critério 03) e questdes indigenas/povos
origindrios (critério 05)

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os cursos que nio apresentaram nenhum dos critérios analisados refe-
rem-se aqueles que ndo abordam as questdes amazonicas étnico-raciais, am-
bientais, indigenistas e de género em seus PPP. Caracterizam-se por cursos
com perfll tecnicista e voltado as concep¢des mais formais da psicologia. Suas
ementas demonstraram voltar-se, diretamente as psicologias clinicas e sdo bas-
tante semelhantes entre si, focando-se secundariamente na psicologia orga-
nizacional e escolar e tratando de forma tercidria perspectivas relacionadas a
psicologia social e comunitdria. O agravante nos achados deste capitulo é que
60% dos cursos encaixam-se neste perfil. Este dado destoa do preconizado nas
DCNs e, como desdobramento, corrobora para a manutengdo de uma Psicolo-
gia omissa as desigualdades sociais e locorregionais, miope e elitizada.

Ja os cursos que atenderam parcialmente os critérios apresentaram em

seu perfil e grade, matérias cujo tema diziam respeito a alguma questdo espe-

60



cifica da realidade amazonica, como a IES B que, em seu curso apresentou
uma disciplina intitulada Aspectos subjetivos na Amazénia, na qual contempla
questdes relativas 4 Amazonia. Contudo, isso nio estd delineado de forma cri-
teriosa na ementa: o conteido é vago, sem caracterizagdo objetiva dos temas
tratados, nem bibliografias especificas, para falar que existe.

O curso daIES D contempla a maior parte dos critérios aqui analisados
e, portanto, destaca-se com uma proposta formativa atenta as questdes amazo-
nicas, com foco em formar profissionais habeis em identificar, compreender e
intervir frente as problemiticas locorregionais. No perfil do egresso da referida
IES consta que este deverd ser capaz de atuar segundo as problematicas regio-
nais especificas da Amazonia, no entanto, ndo hd componentes curriculares na
grade que corroborem para a construgdo desse perfil. O curso aborda a proble-
matica do género e questdes raciais tangencialmente, totalizando, entre as duas
disciplinas, 80 horas em toda a grade.

Ja o curso da IES ], apesar de nido apresentar, no perfil do curso, preo-
cupagio acerca das questdes amazdnicas e no perfil do egresso nio apresentar
habilidades ou competéncias para atuagio no contexto locorregional, possui
uma disciplina Organizagdo, Sociedade e Relagdes Etnico-Raciais que aborda a
temdtica dos povos origindrios da regido amazonica e aborda questdes raciais,
contudo, sem o enfoque para a regido.

Embora a carga horéria do curso seja de 4.000 horas, a disciplina em
questdo totaliza apenas 40 horas. Os cursos sem informagdes disponiveis (IES E,
K, L) caracterizaram-se pela indisponibilidade dos PPP e matrizes curriculares
em seus sites e, mesmo apGs os autores entrarem em contato por e-mail com as
respectivas coordenagdes, ndo houve nenhum tipo de resposta, fato que impossi-
bilitou a coleta das informagdes aqui investigadas. Esse ¢ um fato de significativa
relevincia, uma vez que os obsticulos ao acesso a essas informagdes interdita
toda comunidade civil a conhecer sob quais principios essas IES formam psicé-
logos e psicélogas que, em ultimas instincias, servirdo a sociedade.

Diante do todo até aqui exposto, problematiza-se que mesmo que al-
guns cursos tenham atendido parcialmente os critérios, os resultados explici-

tam um distanciamento do que seria ideal para os cursos no pais e, ainda mais,
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na regido-alvo, tanto em termos de projeto de curso, quanto no tocante ao
perfil do egresso e disciplinas com conteidos atentos a realidade do estado e
da Amazdénia como um todo.

Chamamos atengdo ao fato de que 11 dos 12 cursos existentes e aqui
analisados sdo ofertados em institui¢des privadas, sendo que hd uma dnica
institui¢do publica em todo o Estado que oferece o curso de Psicologia e que
se encontra na capital. Nos municipios interioranos, toda e qualquer oferta de
curso em Psicologia é administrada por institui¢es privadas.

Outra caracteristica dessas instituigdes, no caso das privadas, sdo os con-
glomerados educacionais de ensino superior, que formulam grades curriculares
elementares para seus cursos, independentemente da regido, do estado ou cida-
de em que ofertam suas formagdes. Em vez de considerarem as especificidades
locorregionais, atentam-se a comercializagdo que a grade terd, independente-
mente de onde for aplicada, destoando do preconizado nas Diretrizes Curri-
culares Nacionais estabelecidas pelo Ministério da Educagio (Brasil, 2019).

De modo geral, os dados revelam que a formagio em Psicologia no
Estado de Rondénia nio contempla, efetivamente, as realidades amazonicas e
as poucas agdes registradas nos PPP quando consideram as questdes regionais
o fazem de modo superficial, funcionando mais como um tipo de aderego na
formagio do que como uma matriz norteadora. H4, portanto, uma evidente
produgdo de lacunas nos cursos de Psicologia de Rondénia, tanto na compre-
ensdo quanto na oferta de intervengdes frente a fendmenos psicossociais da
ordem da racializagio, generificagio, divisio social de classes na Amazonia.

Na génese desse problema, virios sdo os fatores associados e. um deles, ¢
o predominio da ética mercadoldgica capitalista no sistema de ensino no pais,
que vem ganhando desenfreado espago na regido Norte e culminando na ofer-
ta de diversos cursos com propostas formativas rasas, com a finalidade explicita
de compra-venda. Sobre o assunto, Dias Sobrinho (2016) argumenta que as
institui¢des educativas estdo atravessando um periodo de crise ética — tempos
de perda das referéncias valorativas da vida — , onde predominam wverdades auto-

evidentes guiadas por viés economicista.
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AsIES compete formar profissionais auténomos, criticos e socialmente
responséveis, profissionais-cidaddos (Dias Sobrinho, 2016). Logo, estas insti-
tui¢des ndo devem ensinar norteadas apenas em alocar os egressos em posigoes
de destaque no mundo do trabalho, ou em clinicas glamurosas (no caso da
Psicologia), mas visando o desenvolvimento de seres humanos engajados na
construgdo de um futuro mais digno para a humanidade; habeis em fazer para
além do beneficio préprio, fazer para o mundo, educar para a humanidade.

A desconsideragio das questdes aqui analisadas colabora para o de-
senvolvimento de uma Psicologia distante das realidades locais, firmada em
epistemologias e metodologias que ainda refletem com veeméncia nossa ex-
periéncia colonial. O que toma relevo nesse contexto ¢ a admissibilidade de
projetos que operam para reproducio de meios cientificos e profissionais que
atuem para o silenciamento das vozes que foram e sio sufocadas pela opressio
dos sistemas exploradores (Mignolo, 2010).

O fato é que uma Psicologia inserida em territérios amazdnicos, mas
que nio se encontra encarnada na realidade dos povos das florestas, das vidas
nutridas pelo chdo verde que nos sustenta nio ¢ apenas descomprometida com
a vida e causa dos explorados do Norte do pais, mas aliada aos sistemas de
subversdo da vida, de devastagio da Natureza e de aniquilamento dos povos e
identidades subalternizadas.

Os PPP de Psicologia ndo apresentaram, com substancialidade, atengdo
critica a realidade de devastagio da qual a Amazonia e o estado de Rondonia
estdo sujeitos. Parecem tratar com desprestigio o preocupante ecocidio ama-
zdnico que se tornou a perturbadora realidade de todo o planeta. O que se
observou nos documentos norteadores dos cursos é uma abissal diferen¢a na
proposi¢io da formagio voltada as realidades locais e o contexto material do
estado de Rondonia.

Parece que os cursos de Psicologia, simplesmente, aboliram de suas es-
truturas a realidade material no qual estdo inseridos. Rondonia faz parte do
arco do desmatamento da Amazdnia brasileira; é considerado a porta de entra-
da do Norte do pais sendo, entéo, o estado amazonico com posigio geopolitica

de grande importincia para o futuro de todo o territério verde.

63



Entre os meses de julho e outubro de 2019, as cidades de Porto Velho e
Nova Mamoré, compuseram o ranking das 26 cidades da Amazénia que mais
tiveram focos de queimadas (IPAM, 2020). A combustio da floresta ¢ um dos
graves problemas ambientais e de satide que a regido enfrenta. A densa fumaca
das queimadas utilizadas para limpeza das dreas de desmatamento — que ser-
vem ao agronegocio que se expande na Amazodnia — emite gases e aerosséis que
comprometem a qualidade do ar, significativamente (Oliveira ez a/.,2017). Em
agosto de 2019, més com pior qualidade do ar na Amazénia, os 26 municipios
com maiores focos de incéndio apresentaram 53% mais polui¢io por aerosséis
que no ano anterior, sendo que a maior taxa de polui¢io de toda Amazdnia
(61%) foi registrada no municipio de Cujubim, em Rondénia (IPAM, 2020).

A auséncia de componentes curriculares voltados as questoes da depre-
dagdo da Amazonia, da precarizagio do Bem Viver dos povos origindrios, da
vulnerabiliza¢do de ribeirinhos, quilombolas e mesmo das comunidades rurais
e urbanas, implica em uma preocupante constatagio: a Psicologia de Rondénia
ndo se mostra, em termos mais evidentes, comprometida com as causas de seu
préprio l6cus de agdo. Dar-se conta disso nos remete a outras questdes: a quem
serve a Psicologia construida em Rondénia? Para qual populagio esta Psico-
logia é pensada/formada? Quais as bases em que se sustentam a Psicologia de
Rondénia? Qual a Psicologia que de fato necessitamos?

A anilise dos documentos identificou que questdes identitdrias e suas
intersecgdes, igualmente as de natureza ambiental, sio marginalizadas na for-
magio em Psicologia. A atengio dos cursos estd em formagio de caréter clini-
co, privilegiando o modelo tradicional e sua visdo individualista do ser huma-
no na graduagio, que desconsidera o sujeito em sua totalidade mundana e as
problemiticas oriundas das estruturas sociais e os sofrimentos psiquicos delas
advindos (Espinha, 2017).

Nessa l6gica, temas como as desigualdades raciais, género e de classe
social sdo estudados esporadicamente, produzindo um evidente paradoxo na
formaco em Psicologia: enquanto o Cédigo de Etica de Psicologia preconiza
a equidade humana e a vida como maior bem como fundamentos da profissio
(CFP,2005), a formagio dos novos profissionais, simplesmente, anula da arena
de aprendizados as discussdes em torno dos principais sistemas de iniquidade

humana: racismo, machismo, homofobia, opressio de classes sociais.
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O apagamento dessas questdes implica, em termos mais radicais, na to-
tal desconsideragio daqueles e daquelas que interseccionam em seus préprios
corpos os marcadores das desigualdades, sendo elas mesmas, em sala de aula, a
expressdo tonica do paradoxo da formagio em Psicologia que estdo recebendo.
A rarefeita expressdo dessa agenda de discussoes nos PPP sugere, enfim, que nio
apenas os elementos inteligiveis das questdes identitdrias sdo precarizados nos
cursos de Psicologia, mas a vida real dos formandos, pois, ao extirpar dos curricu-
los essas pautas os cursos invisibilizam e silenciam os corpos, memorias, saberes,
experiéncias e culturas daqueles que emergem das margens. Essa ¢, nio de outro
modo, a mais absoluta expressio colonial que persiste pelo ocultamento das vidas
que transitam nos espagos de desigualdade e desumanidade (Missiatto, 2020).

Ao subtrair os apelos negros, indigenas, LGBTQI+, femininos, entre
outros, dos centros da formagdo em Psicologia, reduzindo-os a coadjuvantes
na compreensio e intervengdo nos processos satude-doenga, engendra-se uma
formagio embranquecida, eurocéntrica, nortecéntrica, atrelada ao Sudeste e
Sul brasileiros e ao sistema capitalista, sendo tudo, menos, plural ou equitativa.
Portanto, a Psicologia que estd sendo oferecida pelas IES de Rondénia, em
niveis mais elementares, ndo ¢ uma Psicologia para os filhos das florestas, das
aguas, do Norte, do chio criolo, uma vez que mantém nas mintcias e siléncios
de seus programas de formagio o apreco aos pensamento colonizador e as
saberes da burguesia (Bock, 2009).

Esse é um processo dialético, pois, conforme os cursos periferizam os
saberes dos subalternizados, colocam no centro aqueles que tradicionalmente
foram privilegiados como narrativas da verdade, contribuindo de modo ve-
rossimil com a hegemonia de grupos brancos, cisheterossexuais, eurocéntri-
cos e burgueses. Veja como isso ¢ facilmente constatado. Nos cursos em que
foram identificados componentes curriculares voltados aos povos originarios,
as questoes étnico-raciais de género na Amazdnia, as cargas hordrias ndo su-
peraram 80 horas. Considerando que o minimo de horas totais dos cursos é
de 4.000 horas, esses componentes curriculares representam menos de 2% do

total de horas da formagdo em Psicologia.
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E claro que tais temas podem e provavelmente sejam abordados por
outros componentes curriculares, em atividades transversais, ou mesmo em
eventos cientificos produzidos pelas IES, mas o fato desses conteidos nio
terem espago préprio dentro das matrizes curriculares os tornam sujeitos a
discricionariedade das coordenagées de curso, dos professores, da gestio
universitdria, ou seja, a formagio torna-se profundamente vulnerabilizada as
intengdes e percepgdes dos educadores.

E evidente que tal tensionamento das questdes étnico-raciais, género, e
outras pautas do Sul-Global aos limites da formagdo em Psicologia no estado
de Rondoénia ¢ possivel gragas ao adensamento de temdticas de natureza e
sentidos colonizadores. O que figura na formagio ¢ o pensamento nortecéntri-
co, eurocéntrico, burgués, cisheterossexual e masculino (Menezes; Lins; Sam-
paio, 2019). Ou seja, o que sustenta a Psicologia oferecida em Rondonia sio
os velhos padrdes, saberes, valores e linguagens coloniais, sendo nesse sentido
uma forma de colonialidade do saber?.

Todavia, é preciso lembrar que, dentre as ciéncias que fizeram wvista grossa
para as desigualdades sociais estruturais do pais, a Psicologia ocupou uma po-
sicdo de destaque. Além de pouco se implicar, desvalidou o enfrentamento das
desigualdades sociais através da omissdo (Patto, 2015), uma postura deveras ide-
olégica e, no minimo, contraditéria (Furtado; Pedroza; Alves, 2014; Bock, 2015),
mas ndo inesperada para uma profissdo que teve sua regulamentagio consolidada
durante anos de forte repressio intelectual na recente histéria brasileira (Soares,
2010). Destarte, ¢ emergente pensarmos na Psicologia que necessitamos e que-

remos nio apenas para Rondénia, mas para toda a Amazonia e o Brasil.
Consideragoes finais

Entendemos que s6 ¢ possivel contribuir com a transformagio da re-
alidade vigente (desigual e excludente) quando, de fato, a enxergarmos. Do

pedestal que a Psicologia se acomoda é possivel contemplar as questdes ama-

2 Colonialidade do saber ¢ um conceito pertencente ao pensamento decolonial de Anibal Qui-

jano no que concerne a colonialidade. Para Quijano (2005), a colonialidade é perseveranca dos
valores e modos de relagio, produgio e desenvolvimento que se sustentam apés a colonizagio
do Sul-Global. Nesse sentido, a colonialidade do saber faz referéncia a essa colonialidade no
campo das epistemologias e conhecimentos, segredando os saberes dos povos colonizados dos
espagos de prestigio, a0 mesmo tempo que opera em significi-las como inferiores e primitivas.
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zdnicas? Se nos curriculos formadores de profissionais psicélogos e psicélogas
nio se contemplam questdes étnico-raciais, dos povos origindrios indigenas,
quilombolas, ribeirinhos, imigrantes, diversidade de género, meio ambiente,
natureza e direitos humanos, em que momento esses contetidos serdo aborda-
dos? Se ndo estdo sendo discutidas essas temdticas, o que tem sido ensinado?

A Psicologia — como aquela que estuda o ser humano, sua subjetivi-
dade e suas relagdes sociais — ¢é incitada a irromper com o eurocentrismo cien-
tifico (Nascimento, 2002), despir-se da roupagem colonizada e de processos
formativos generalistas e insurgir-se através de processos criticos, reflexivos
e éticos para assim oportunizar reflexdes sobre o (re)conhecimento das dife-
rengas, retirar mdscaras (Fanon, 1967), ouvir e dar voz as versées negadas no
contexto pds-colonial. Descolonizar a Psicologia é um dos caminhos possiveis
para destituir a invisibilidade marginal alocada em todo o territério brasileiro,
incluindo a regido da Amazdénia Ocidental.

O generalismo que compde a Psicologia tradicional diz respeito sempre
a um lugar comum, de homens e mulheres ideais de uma sociedade ideal. As-
sim, é possivel que o discurso psicolégico tenha se concentrado durante todos
esses anos em um esbogo caricato de satide mental, do qual a regido norte do
Brasil se torna refém. Ideologicamente, esse esbogo distante de saide mental
discursa sobre valores e pressupostos tdo especificos que ndo encontram respal-
do na materialidade e na diversidade dos povos e classes trabalhadoras.

E preciso colocar em pauta, como defendeu Ignicio Martin-Baré du-
rante sua vida, que a Psicologia popular seja a tnica psicologia possivel aos
condenados da terra de Frantz Fanon. Essa é a premissa da qual deve se funda-
mentar a constru¢do de um trabalhador da saide mental no contexto amazo-
nico, ao contrdrio, continuaremos sendo uma imensa fébrica de vazios, sempre
distantes da realidade dos 99% e imersos na abstra¢do dos 1% da populagio.
Existe na Psicologia brasileira um tremendo vazio de 5.000.000 km?, que
compreende o espago cabal da Amazdénia legal, e uma agitada diversidade de
subjetividades esquecidas. Este capitulo insurge em defesa da formagio profis-
sional em Psicologia gerida e direcionada para todos os povos, com prixis que

contemplem as especificidades locais e reverberem de forma global.
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"AQUI TEM HOMOFOBIA!": UM ESTUDO DAS REPRE-
SENTACOES SOCIAIS DE GENERO E DIVERSIDADE
SEXUAL NO CONTEXTO ESCOLAR

Bruna Angélica Borges

Maria lvonete Barbosa Tamboril

Introducao

A escola brasileira foi historicamente concebida e organizada segundo
os padrdes da heteronormatividade, valorizando e edificando como padrio um
unico componente: o adulto, masculino, branco, heterossexual. Esse espago, atra-
vessado pela heteronormatividade presente em nossa sociedade, torna-se um
local inseguro para estudantes que nio possuem tais caracteristicas, conforme
mostram os dados estatisticos alarmantes sobre homofobia no ambiente escolar,
que denunciam a reprodugio dessas mesmas 1égicas nas institui¢des de ensino.

Uma pesquisa realizada pela Secretaria de Educagio da Associagio
Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (ABGLT) e
publicada em 2016 com 1.016 estudantes LGBT, com idade entre 13 e 21
anos, revelou que 60% se sentiam inseguros/as na escola no wltimo ano por
causa de sua orientagdo sexual; 43% se sentiam inseguros/as por causa de sua
identidade/expressiao de género; 48% ouviram com frequéncia comentdrios
LGBTf6bicos feitos por seus pares; 55% afirmaram ter ouvido comentarios
negativos especificamente a respeito de pessoas trans.

Sobre agressdo/violéncia, essa mesma pesquisa mostrou que 73% deles/
as foram agredidos/as verbalmente por causa de sua orientagdo sexual; 68%
foram agredidos/as verbalmente na escola por causa de sua identidade/expres-

sdo de género; 27% dos/das estudantes LGBT foram agredidos/as fisicamente
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por causa de sua orientagdo sexual; 25% foram agredidos/as fisicamente na
escola por causa de sua identidade/expressio de género e 56% dos/das estu-
dantes LGBT foram assediados/as sexualmente na escola. No que diz respeito
a resposta da escola e ao acolhimento de estudantes LGBT, 36% dos/das res-
pondentes acreditaram que foi ineficaz a resposta dos/das profissionais para
impedir as agressoes e segundo 64% dos/das estudantes ndo existia nenhuma
disposi¢io no regulamento da escola a este respeito, ou desconheciam tal exis-
téncia (ABGLT, 2016).

Contudo, o ultimo Plano Nacional de Educacio (PNE) aprovado pelo
Congresso Nacional em 25 de junho de 2014 e os planos estaduais e municipais
de Educagio, que estabeleceram as metas educacionais para se alcangar nos pré-
ximos dez anos (2014-2024), sofreram forte pressio politica de grupos conserva-
dores refratirios as agendas de género, raca, sexualidade e direitos humanos nas
politicas educacionais, o que levou a exclusio de qualquer referéncia as questoes
de género do texto do PNE e em muitos planos de educagio no pais, como é o
caso da cidade de Ariquemes, Rondénia, onde a pesquisa foi realizada.

Dessa forma, a versio sancionada do Plano Nacional de Educagio apenas
prevé, de forma genérica, o combate as desigualdades educacionais por meio
da implementagio de programas e politicas educacionais destinadas a combater
todas as formas de discriminagio existentes nas escolas. Assim, o que poderia ser
instrumento fundamental para fortalecer as bases de uma politica educacional
como politica de Estado e possibilitar o avang¢o em estratégias que contemplas-
sem os desafios da promogio da igualdade de género nas politicas educacionais,
transformou-se em um marco de conservadorismo que coloca em risco um lon-
go processo de construgio e consolidagdo de programas e politicas publicas de
promogio e igualdade de género e ameaga o principio da laicidade do Estado.

Para justificar essa exclusdo, utilizam o pseudoconceito da ideologia de gé-
nero, que ensinaria as criangas a ndo ter pertencimento identitirio e extinguiria
com o modelo tradicional — formada por pai e mie heterossexuais, casados e com
papéis bem definidos — de familia brasileira, o que ocasionou uma rejeigio em
massa a temdtica. Contudo, género nio é uma ideologia, mas um conceito que

procura ampliar o debate sobre uma educag¢do democritica e acolhedora de to-
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dos e todas independente de seu pertencimento racial, étnico, religioso ou de gé-
nero. Assim, a inten¢io nio é ensinar como ser menino ou ser menina ou acabar
com a institui¢do familia, mas acolher todas as formas de ser menino ou menina
ou qualquer modelo de organizagio familiar (Vianna; Unbehaum, 2016).
Diante disso, em meio a um contexto politico bastante desafiante, mar-
cado por viérios retrocessos no campo das politicas pablicas, ameagas a direitos
conquistados, incertezas e forte pressio politica de grupos religiosos funda-
mentalistas e da crescente censura em 6rgidos governamentais federais, estadu-
ais e municipais como resposta a tais presses, essa pesquisa tem o objetivo de
investigar as representagdes sociais de género e diversidade sexual de estudan-

tes e docentes, 4 luz da Teoria das Representacdes Sociais.
A Teoria das Representagoes Sociais

Para Jodelet (2002, p. 5), “[...] as representagdes sociais sdo uma forma
de conhecimento socialmente elaborado e compartilhado, com um objetivo
prético, e que contribui para a constru¢do de uma realidade comum a um con-
junto social”. Essa forma de conhecimento, também denominado de senso
comum, saber ingénuo ou natural, é tio legitimo quanto o conhecimento cien-
tifico, devido a sua importancia na vida social e pelos esclarecimentos que traz
acerca dos processos cognitivos e as interagdes sociais.

Segundo a autora, de uma maneira geral, as representagdes sociais
designam uma forma de pensamento pritico voltado para a compreensio
e o dominio do ambiente social, material e ideal. Ela ainda enfatiza a
importincia de a representagio social ser estudada articulando elementos
afetivos, mentais e sociais, integrando, ao lado da cogni¢io, da linguagem
e da comunicagio, as relagdes sociais que afetam as representacdes e a
realidade sobre a qual elas vio intervir.

Na Teoria das Representagdes Sociais, “[...] o préprio conceito de repre-
sentagdo possui um sentido mais dindmico, referindo-se tanto ao processo pelo
qual as representagdes sdo elaboradas como as estruturas de conhecimento que

sdo estabelecidas.” (Duveen, 2015, p. 20). Nesse sentido, as representacdes so-
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ciais surgem nio apenas como uma forma de compreensio de determinado
objeto, mas como um modo pelo qual o individuo ou grupo no qual ele estd
inserido adquire uma capacidade de defini¢do e uma funcio de identidade, que
¢ uma das formas das representagoes expressarem seu valor simbdlico.

Nessa acepgio, as representacdes sociais nio sao inventadas por somen-
te uma pessoa. Elas sdo impostas sobre nés, sio transmitidas e sio o produto de
uma sequéncia completa de elaboragées e mudangas que ocorrem no decorrer
do tempo, isto €, sdo o resultado de sucessivas geragdes. Elas se formam na so-
ciedade, possuem repercussio direta em seu comportamento, atitudes e modos
de agir, pois formam estruturas individuais de conhecimentos que informam
e orientam os membros de um grupo social, em determinado tempo e espago.
Por isso, ao possibilitar a elucidagdo dos sistemas de significagdo que sdo pro-
duzidos e partilhados por um grupo, a Teoria das Representacdes Sociais con-
fere elevado potencial interpretativo ao objeto de estudo (Moscovici, 2015).

Assim, estudar as representagdes sociais é estudar os registros simbé-
licos sociais em niveis macro e micro de anilise: as trocas simbélicas desen-
volvidas nos ambientes sociais e nas relagdes interpessoais que influenciam na
constru¢do do conhecimento que ¢ partilhado (Arruda, 2009).

Dessa forma, ja que todos nossos discursos, crengas e representagdes
procedem de muitas outras, elaboradas antes de nds e derivadas dela, essa
Teoria se revela como um relevante método para aferir o pensamento e os
registros simboélicos do grupo que se dispde a pesquisar. Através dela é pos-
sivel investigar como se formam e como funcionam os sistemas de referéncia
que utilizamos para classificar pessoas e grupos e para interpretar os aconte-
cimentos da realidade.

Por reproduzir os pensamentos e comportamentos comuns a um grupo
de individuos, este referencial ainda pode ser visto como uma forma de des-
crever e explicar os fendmenos sociais, uma vez as representagdes sociais con-
tribuem para a construgio da prépria realidade, sustentando, assim, as praticas

sociais do meio em que estd inserido.
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Relagoes de Género e Diversidade Sexual

De acordo com a Organizagio Mundial da Saide (OMS), a sexualidade
¢ entendida como conjunto dos fendmenos que constituem a nossa vida sexual
e ¢ parte integrante da personalidade, no entanto, nio se limita ao ato sexual
ou a obtencdo do prazer fisico, mas representa uma energia que nos motiva a
buscar o outro através do contato e da intimidade, afeta nossos sentimentos,
nosso pensar e agir, e como qualquer outro aspecto da vida humana é marcada
pelas relagdes sociais (Jesus et al., 2006).

Ja a orientagio sexual, segundo os Principios de Yogyakarta', é compre-
endida como “[...] uma referéncia a capacidade de cada pessoa de ter uma pro-
funda atragio emocional, afetiva ou sexual por individuos de género diferente,
do mesmo género ou de mais de um género, assim como ter relagdes intimas
e sexuais com essas pessoas” (Yogykarta, 2007, p. 7). Preponderantemente, a
orientacdo sexual pode ser heterossexual (desejo afetivo e erdtico para o sexo/
género oposto), homossexual (desejo afetivo e erdtico por pessoas do mesmo
sexo/género), bissexual (desejo afetivo e erdtico por ambos os sexos/géneros)
ou assexual (auséncia de desejo afetivo e erético por qualquer sexo).

E importante enfatizar que a identidade de género corresponde ao sentir-
se homem ou mulher ou, ainda, nenhum dos dois, e 0 modo de expressi-la
socialmente nio se confunde com a orientagio sexual, por isso ndo ¢ possivel
deduzir a orientagdo do desejo de alguém em fungio de tragos de seu jeito de ser.

A nogio de orientagio sexual veio substituir o termo op¢do sexual, uma
vez que o objeto do desejo sexual ndo é uma opgio ou escolha consciente da
pessoa, mas sim o resultado de um processo profundo, contraditério e extre-
mamente complexo de constituigdo, que engloba diversos fatores sociais que
¢ vivenciado, interpretado e reproduzido por cada individuo conforme a sua
inserco e trajetdria social especifica (Brasil, 2007).

Assim, ao englobar e reconhecer como legitimo um extremamente di-

versificado conjunto de manifestagdes, sentimentos e praticas sociais, sexuais

! Os Principios de Yogyakarta foram produzidos durante uma reunifio com especialistas de

25 paises diferentes, que ocorreu entre os dias 6 ¢ 9 de novembro de 2006, na Universidade
Gadjah Mada, em Yogyakarta, na Indonésia
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e afetivas, o conceito de orientagio sexual desestabiliza concepgoes reificantes,
heterocéntricos, naturalizantes e medicalizadas acerca do desejo sexual.

Nesse sentido, entendendo que a homossexualidade ndo ¢ doenca, em
1973, a Associagdo Americana de Psiquiatria excluiu-a de seu Manual de Diag-
néstico e Estatistica de Distirbios Mentais. Da mesma forma, o Conselho Fe-
deral de Medicina, em 1985, reconheceu que a homossexualidade nio era do-
enca, distirbio ou perversio. No entanto, o maior reconhecimento veio somente
em 1990, quando a Organizagio Mundial de Saide (OMS) também retirou a
homossexualidade do Cédigo Internacional de Doengas (CID). Por conseguin-
te, 0 Conselho Federal de Psicologia normatizou a atuagio dos psicélogos em
relagdo a questdo da orientagdo sexual, por meio da Resolu¢do n.° 1, de 1999.

Sendo assim, além do termo opgio sexual, outro que ainda é muito utili-
zado, mas que é completamente inadequado e deve ser repudiado fortemente é o
homossexualismo, uma vez que a desinéncia ismo o reveste de conotagio negativa,
atribuindo significado de doenca, desvio, aberragio. Ja que nio se fala em sexu-
alismo ou heterossexualismo, os termos homossexualidade, lesbianidade, bisse-
xualidade, travestilidade, transgeneridade e transexualidade requerem a mesma
postura para que se transcendam os limites das concepgdes heteronormativas,
polarizadas, reitificantes, alienantes e desencadeadoras de opressio (Brasil, 2007).

Décadas ap6s superar a criminalizagio e a patologizagio da homosse-
xualidade, a populagio de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e
Transgéneros (LGBT), ainda sofrem de um forte preconceito que se respalda
no discurso religioso e moralista de parte da sociedade, resultando na restri-
¢do dos mais bésicos direitos constitucionais, inclusive a educa¢io, uma vez
que segundo dados da Human Watch (2001) apud Brasil (2007), a violéncia
homofébica incide fortemente nas trajetérias educacionais e formativas e nas
possibilidades de inser¢do social dessa populagio.

Dessa forma, antes de falar em diversidade sexual na escola é preciso
levantar questdes relativas a género, orientacio sexual e sexualidade a partir de
uma perspectiva de valoriza¢ido da igualdade e promogdo de uma cultura de
respeito, a fim de evitar discursos patologizantes e acriticos, frutos de processos

histéricos, sociais e culturais.
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Método

Esse estudo teve o objetivo geral de investigar as representagdes sociais
construidas acerca das relagoes de género e diversidade sexual entre estudantes
e docentes do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Rondé-
nia (IFRO) — Campus Ariquemes.

Para isso, a abordagem escolhida foi a pesquisa qualitativa, que além de
permitir desvelar processos sociais ainda pouco conhecidos referentes a grupos
particulares, propicia a criagdo de novas abordagens, revisdo e criagdo de novos
conceitos e categorias que permitem um profundo entendimento e compreen-
sdo da manifestagio do objeto de estudo (Minayo, 2008).

Participaram da pesquisa 11 estudantes, sendo cinco do sexo feminino
e sete do sexo masculino, com idades entre 16 e 18 anos, dos 3.° anos dos
Cursos Técnicos em Agropecudria, Alimentos e Informdtica integrados ao en-
sino médio, regularmente matriculadas/os e sete docentes, sendo trés do sexo
feminino e quatro do sexo masculino, efetivas/os, ministrantes das disciplinas
do curriculo bésico e técnico.

A coleta de dados foi realizada por meio da técnica de grupo focal, que con-
siste na reunifo de um grupo de pessoas que tem por objetivo discutir determinado
tema, no caso, o objeto de pesquisa, conforme a sua experiéncia pessoal. Assim, por
meio do grupo focal, é possivel captar uma boa quantidade de informagdes que
seriam mais dificeis de se manifestarem com outros métodos (Gatti, 2005).

Apés o procedimento de assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) e do Termo de Assentimento, no caso dos menores de
idade, foram realizados trés grupos focais, sendo dois com estudantes e um
com docentes. Os grupos focais foram de um unico encontro, com duragio
média entre 1h30m e 2h30m, gravados em dudio e, posteriormente, transcritos.

O primeiro grupo focal foi composto por cinco estudantes, o segundo
foi por seis estudantes e o terceiro foi composto por sete docentes. A quanti-
dade de participantes observou as orienta¢des de Gatti (2005), pois devido a
profundidade das questées abordadas, grupos grandes demais limitam a parti-

cipagio e as trocas de ideias e elaboragio.
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Como estratégia disparadora para a obten¢io dos dados, foram utiliza-
das afirmagées que emergem no senso comum acerca das relagées de género
e da diversidade sexual, sendo estimulado o debate entre as/os participantes.
Ainda foram elaboradas perguntas abertas que objetivaram conhecer aspectos
relacionados ao contexto escolar.

No que se refere a organizagio e sistematizagio dos dados obtidos nesta
pesquisa, utilizou-se a Andlise de Contetdo, que é um instrumento de andlise
interpretativa utilizado para compreensio critica do contetdo das falas, reduzin-
do as informagdes obtidas a algumas caracteristicas particulares (Bardin, 2009).

A Anilise de Contetdo possui diferentes técnicas, tais como: andlise te-
mitica ou categorial, andlise de avaliagdo ou representacional, andlise de enun-
ciagdo, andlise da expressio, andlise das relagdes ou associacdes, andlise do dis-
curso, andlise 1éxica ou sintatica, andlise transversal ou longitudinal, andlise do
geral para o particular, andlise do particular para o geral, andlise segundo o tipo
de relagdo mantida com o objeto estudado, andlise dimensional, analise de dupla
categorizagio em quadro de dupla entrada, dentre outras (Oliveira, 2008).

Considerando que néo existe um unico caminho para a anilise de da-
dos e a escolha da técnica depende da vertente tedrica de cada pesquisador/a,
nessa pesquisa foi utilizada a Andlise Tematica de Contetudo, que é constituida
por trés fases distintas: pré-andlise, exploragdo do material e tratamento dos
resultados obtidos (inferéncia e interpretacio), onde foram criadas, a posteriori,

as categorias de anilise.
Entendendo o que pensam sobre...
Género e diversidade sexual

Apesar de dizerem que nio sdo preconceituosos, percebe-se que as re-
presentagdes dos grupos se contradizem e camuflam concepgoes, crengas, es-
tranhamentos e esteredtipos, expressas na concepgio de que a diversidade se-
xual constitui uma escolha, op¢io ou condi¢io, conforme denotam os excertos

(com grifos nossos):
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-

Nubia (G1): [...] essa questdo de opgao acontece dentro, desde crianga |[...]
a op¢io sexual vem sendo afetada dentro do feto [...] Se foi dentro do feto
ou se foi aprendendo a conviver com isso desde pequeno, nio tem como

evitar.

Heitor (G1): [...] isso influencia muito a partir da criagéo, entre mie e pai

e depende das influéncias.

Luis (G3): [...] o meio determina o ser. E eu vejo que o direcionamento

pesa bastante na escolha. E a velha frase do ditado popular “menino criado

p3i)

por vé” [...] Acredito que, as vezes, o meio influencia sim, influencia nas

escolhas.

E possivel identificar nas representagdes sociais uma enfatizagdo na

ideia de que o sujeito nasce homossexual ou heterossexual, desculpabilizando-o

do comportamento homossexual, ja que ndo seria uma questdo de escolha, mas

de determinagio:

Manuela (G1): Eu acho que vocé nio pode escolher, é uma coisa que nasce
dentro de vocé. Vocé ndo tem como evitar, porque vocé nasce ji meio que
modificado, entio vocé vai se descobrindo quando vai crescendo, vai desco-
brindo que prefere uma coisa ao invés de outra [...] através das experiéncias

vai se descobrindo, mas ¢ uma coisa que ja nasce meio que pré-determinado.

Pedro (G2): A pessoa ela nasce assim, nasce com esse desejo sexual pelo

proprio sexo.

Amanda (G2): Ndo é uma condigio de escolha [...] ja ¢ provado cientifica-

mente que as pessoas j4 nascem assim [...] entdo € uma coisa natural.
Julio (G3): Eu creio que nasce com aquilo, mas depende muito do meio.

Otivio (G3): E genética.

Como vemos, o preconceito manifesto estd sendo substituido por uma

nova forma de preconceito sutil ou velado que encobre os reais sentimentos e

crengas sobre a diversidade sexual, isto é, um discurso politicamente correto
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baseado na ideia do respeito e do livre-arbitrio, mas que, de fato, nio acolhe ou
aceita determinadas diferencas.

Desse modo, é preciso desconstruir essa ideia de op¢do sexual e extinguir
o uso desse termo, que frequentemente se repetiu nos discursos dos grupos
focais, uma vez que desejo afetivo e sexual ndo é uma opgio consciente, mas
uma questdo de sentimentos complexos e desejos inconscientes, a qual deno-
minamos orienta¢io sexual.

O discurso de tolerincia e aceitagio parece insuspeito, no entanto, im-
pede a real inclusdo, pois conforme questiona Louro (2012): quem tolera? E
quem ¢ tolerado? A nogdo de tolerdncia costuma ser ligada a condescendén-
cia, & permissio, 4 indulgéncia — atitudes que sdo exercidas, quase sempre, por
aquele ou por aquela que se vé como superior.

Em um dos grupos focais com estudantes (G1), um participante ho-
mossexual esperou todas/os exporem as suas opinides, para somente depois se

pronunciar através de um posicionamento informativo e empoderado:

Bento (G1): Eu sou homossexual [...] ndo gosto dessa questdo de descobrir
uma causa de homossexualidade porque eu vejo ai uma atitude preconcei-
tuosa. Se algum cientista descobrir a causa, entdo ela vai ter que ter a cura,
entdo, é uma doenga. E a OMS jd quitou isso, na década de 90, entdo nio
¢ uma doenga [...] E uma coisa que eu fui me construindo, fui me identi-
ficando ao longo da minha histéria, da minha vida. E coube a mim aceitar
essa minha identidade maravilhosa, como todas as pessoas tém as suas iden-
tidades, sejam elas hétero, homossexual [...] Eu s6 nio gosto também da
palavra escolha, porque nio é escolha, ninguém escolhe. E eu acredito que
nio tem possibilidade de alguém virar heterossexual, nem o heterossexual

virar homossexual.

A diversidade sexual ndo constitui uma escolha, um desvio e nem
advém de influéncias sociais, mas apenas novas possibilidades de vivenciar
as sexualidades, tdo legitimas quanto & heterossexualidade (Louro, 1997).
Assim, é preciso entender que ndo existe uma Unica forma ou a maneira

correta de expressio da sexualidade, mas uma pluralidade de identidades,
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sentimentos e relacionamentos que compdem as multiplas vivéncias e ex-
pressoes da diversidade sexual.

Quando questionados sobre os modelos de familia, a maioria das/os es-
tudantes e docentes concordaram no sentido de que familia é formada por pes-

soas que possuem vinculo de amor, ndo necessariamente apenas por pai e mae:

Nubia (G1): Familia nfo precisa ser necessariamente um pai ou uma mie.

Tendo amor e respeito e educagio ali ¢ o que basta [...].

Manuela (G1): Pra mim, familia ¢ quem cria independente do sangue ou nio.

No entanto, no que diz respeito aos direitos civis das pessoas LGBT
a adogdo, em alguns discursos houve uma manifestagio de preocupagio com
as influéncias dessa convivéncia e com as futuras situagdes de preconceito que
uma crianga viria a sofrer, entrando em controvérsia com a fala anterior e evi-
denciando, assim, que as representa¢des sociais do grupo ainda estio pautadas

no modelo heteronormativo de familia e casamento.

Heitor (G1): [...] a partir do momento que vocé nio tem a unido da fami-
lia, que € pai e mie para te ajudar na vida e na criagio, vocé terd uma certa

influéncia.

Renata (G2): Minha prima é 1ésbica e ela foi criada dentro de uma familia
tradicional, uma familia cristd, ela sabia o que era certo e errado. Entio, ¢
uma decisio da pessoa [...] gente tem que entender que as pessoas sio livres

para decidir e que elas tem o livre arbitrio.

Enoque (G3):[...] E uma novidade uma crianga ser criada por dois homens
ou duas mulheres, o que nio significa, porém, que vai ser um menino liber-
tino ou que vai tender para 0 homossexualismo. Agora, vai depender muito
do comportamento dessas duas pessoas que estiverem criando essa crianga,
afinal de contas, um ser inocente vai ter a sua mente formada aos poucos, e
o que for preenchido, o que for colocado em sua mente vai permanecer até

ele ter condi¢des de saber discernir.
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Embora estudantes e docentes sejam unanimes em entender que néo hd
cura para a homossexualidade, nos seus discursos emergem as representagdes

sociais relacionadas 2 religiosidade:

Neiva (G1): T4 escrito que é abominagdo [...] Creio eu que seja pecado.
Creio também que as pessoas que tdo praticando tal ato sabem que aquilo

nio é certo.

Heitor (G1): A biblia abomina o homossexualismo, tanto ¢ que na criagio
do homem, Deus criou 0 homem e a mulher [...] T4 escrito na biblia que
Deus abomina o homossexualismo [...] Vocé era homossexual, tudo bem.
Mas a partir do momento que vocé para de ser homossexual, para de pecar,

e vocé é heterossexual e tem uma nova vida.

Pedro (G2): [...] A minha opinido é que é pecado. T4 na minha religido, eu

tenho a minha religido, eu sigo a crenca.

Antonia (G3): A gente nio pode falar para os alunos, eu trato com respeito,

mas a minha crenga, minha religido diz que ¢ pecado.

Luis (G3): Cada um tem sua religido, eu como pessoa entendo que é peca-
do, mas nio vou misturar isso com meu trabalho. Ndo posso falar para meu

aluno: “Vocé estd pecando!”, embora eu ache que esta.

Assim, vemos que estudantes e docentes possuem representagdes sociais
ancoradas em discursos religiosos que sdo, na verdade, utilizados para disfargar
a homofobia, o preconceito e o 6dio pelos LGBT e justificar a ndo aceitagio
das diversas formas de expressio da sexualidade humana.

Além disso, o discurso religioso frente as questdes da diversidade sexual
fere o principio da laicidade do Estado que, na pritica, nunca foi efetivamente
incorporado, haja vista as relagdes estabelecidas historicamente com diversos
grupos e institui¢es religiosas e a sua influéncia significativa em processos
eleitorais e na gestdo governamental.

Atualmente, além da intolerdncia religiosa as questdes da diversidade

sexual e de género, vemos o retorno do discurso médico sobre a homossexuali-
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dade que emergiu no século XIX, através de um projeto de lei que permitiria a
cura gay. Assim, o profissional da Psicologia teria o direito de tratar homosse-
xuais tendo em vista a sua cura.

Sob um falso discurso neutro que protege o profissional da Psicologia, tal
projeto de lei derrubaria a Resolugio n.° 001/99, que proibe profissionais de Psico-
logia tratar pacientes homossexuais tendo como foco a cura da homossexualidade
e de se pronunciar como forma de reforgar o preconceito contra homossexuais.

Contudo, cabe ressaltar que a intolerdncia em rela¢io a diversidade sexual e
de género por parte de determinados grupos religiosos e a inobservancia do prin-
cipio da laicidade do Estado violam os direitos humanos fundamentais a todos os

individuos e retorna o discurso patologizante da sexualidade e das relagdes afetivas.
Género e educacdo

A escola, enquanto instituigdo, com suas normas, rotinas, ambién-
cias, produz e reitera concep¢oes e logicas homofébicas sobre todos os
sujeitos que a compde (Junqueira, 2009). Isso corrobora com as repre-
sentacoes sociais emergidas nessa pesquisa, pois quando questionadas/
os se ja haviam sofrido alguma forma de preconceito ou discriminagdo
devido 2 sua orientacio sexual dentro da escola ou se tinham visto, e
como haviam reagido, as/os estudantes foram categéricos e unanimes

em confirmar a existéncia da homofobia dentro da escola:

Neiva (G1): Ahh, muito! A gente vé sempre e a minha reagio foi, eu nio
posso ir 14 e esculachar a pessoa. Entdo eu fiquei na minha olhando [...] J4
vi passando o menino e todo mundo v/ba /i a cacatua®. Também, quando
querem ofender um gay ou um homossexual, falam: “vha, seu hétero virgem”
[...] E ja aconteceu aqui na institui¢io de atacaram pedras na pessoa e ji
ameacaram de bater [...] Eu sai de perto porque nio tem como vocé mudar

o pensamento da pessoa.

Manuela (G1): Vocé vé toda hora. Tipo assim, td passando um gay e um

2»

cutuca o outro e diz ‘vh vocé ld”. E a coisa que vocé mais vé, cutuca e fala

2 Cacatua é uma ave semelhante ao papagaio, mas que possui uma crista e plumagem de cores
simples. A comparagio se deu em virtude das caracteristicas do cabelo do estudante ofendido.
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“0lha vocé, nossa vocé pintou o cabelo, td bonito o seu cabelo assim” [...] Eu ji
presenciei agressio verbal, chamar de gay, coisa assim. Mas agressdo fisica

eu nunca vi na minha frente, mas eu fiquei sabendo.

Nubia (G1): O que eles me veem também vejo, chacotas, piadinhas [...] Eu

ja fiquei brava, quando eu vejo que td muito intenso.

Heitor (G1): Vejo a mesma coisa, muita chacota, muita piadinha. Por
exemplo, quando um gay estd passando e ai diz ‘eiza pega, td passando, olha
0 cabelo daquela 1a”. Ai tipo assim fica fazendo piadinha [...] Eu ja fiz, por

exemplo, falei: ‘o/ba vocé ld de cabelo loiro’.

Pedro (G2): Uma vez 14 no meu quarto a gente encontrou um sutid na cama
de um amigo meu, s6 que a gente pensou, sei 14, foi um pensamento muito
infantil na hora, foi bastante coisa que a gente pensou: X4, ele € gay, ele tem
fetiches pra cima de nds, ele coloca o sutid e fica...” [...] eu também reagi, eu
discriminei um pouco ele porque eu também quis tirar ele do quarto, nao
achei que seria muito legal ter um gay no quarto [...] fui preconceituoso
e me deixei levar na opinido dos outros, eu fui influenciado pelos outros [...]
mas depois de um tempo isso se concertou, que a gente foi conversando en-
tre si. Af a gente conversou com ele. [...] Agi por discriminagfo, mas depois

que bateu a consciéncia de verdade, eu aconselhei a nio ter discriminagio.

Karol (G2): [...] ji vi amigos meus fazer esse tipo de brincadeira, s6 que
também nio fiz nada, ndo participei, mas também nio fiz nada para que

eles parassem.

Gustavo (G2): Eu participo de grupos de amigos que costumam falar, difa-

mar esse tipo de gente, mas eles ndo falam isso em publico [...]

Amanda (G2): Eu tive amigos que jd estudaram aqui, ja se formaram, e
aconteciam muitos casos com eles de bullying. Por exemplo, um amigo meu
que ja se formou, picharam o nome dele no banheiro aqui da escola, di-
famando. O pessoal olhava torto por conta dele ser efeminado também,
o pessoal julgava. Teve uma menina que até falou coisas pesadas dele, ¢

depois ele foi tomar providéncias.
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Essa realidade vai de encontro com os dados apontados pelo estudo
Revelando Tramas, Descobrindo Segredos: Violéncia e Convivéncia nas Escolas,
publicado em 2009, pela Rede de Informagio Tecnolégica Latino-Americana,
que baseou-se em uma amostra de 10 mil estudantes e 1.500 professores/as do
Distrito Federal, e revelou que 63,1% dos entrevistados alegaram ja ter visto
pessoas que sdo, ou sdo tidas como homossexuais, sofrerem preconceito; mais
da metade das/dos professoras/es afirmaram ji ter presenciado cenas discri-
minatérias contra homossexuais nas escolas; e 44,4% dos meninos e 15% das
meninas afirmaram que nio gostariam de ter colega homossexual na sala de
aula (Abramovay; Cunha; Calaf, 2009).

Conforme Louro (1999) aponta, a homofobia na escola estd presente
em diferentes graus e formas como, por exemplo, no livro didético, na queixa
escolar, na chamada, nas brincadeiras e piadas aparentemente inofensivas e até
usadas como instrumento diddtico, nos bilhetinhos, nas carteiras, na sala dos
professores, nos conselhos de classe, nas reunides de pais, nas quadras e paredes

dos banheiros:

Bento (G1): O meu colega mesmo, tem o nome dele 14 no banheiro, escrito
“Paulo viado” |...]

Bento (G1): Eu ja sofri, eu ja vi pessoa sofrendo. Meu colega mesmo, ame-
acaram de matar ele a paulada. Ele denunciou. [...] Aqui tem homofobia®
tem muita homofobia pela escola. Eu vejo no banheiro virias coisas ridi-
culas 14 [...] Té escrito: “Mate, estupre um gay hoje e faca um bem a huma-
nidade” |...]

Heitor (G1): Ai complementaram essa frase assim: “¢d doido, ele vai gostar’.

Contudo, a vigilancia obsessiva das normas de género na construgio
e no disciplinamento dos sujeitos portadores da identidade de referéncia
¢ a masculina heterossexual, uma vez que o preconceito e a discriminagio
contra lésbicas parecem figurar entre as menos perceptiveis formas de he-

terossexismo e homofobia:

* Essa fala deu origem ao titulo desse estudo.
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Renata (G2): Sou bissexual. Nunca fui julgada pela minha orientagio. Mas
eu vejo muitas pessoas meio que olhando torto, é muito comum, ainda mais
para garotos. Porque quando uma garota é 1ésbica ou bissexual é muito difi-
cil vocé saber que ela é a ndo ser que ela conte pra vocé, nio é tio perceptivel.
Agora garotos gays eles sdo nitidos, quando ele td passando as pessoas tem
aquela mania de olhar estranho. Isso pra mim é uma forma de discrimina-

¢do com as pessoas [...]

Para Junqueira (2012), a maior aceitagido da lesbianidade nos remete
aos processos socio-histéricos de interdigdo e silenciamento do feminino e
da mulher, seu corpo e a sua sexualidade, uma vez que as normas de género e
seus regimes de vigilancia e controle nio exigem que as mulheres exorcizem a
masculinidade e a homossexualidade para serem reconhecidas, no entanto, os
delitos femininos sdo outros, tais como o aborto, a prostituigio e o adultério.

Outro processo de silenciamento que é possivel identificar é o ocul-
tamento da escola em relagio aos LGBT, o que evidencia ainda mais a sua

implicagdo no processo de construgio das diferencas:

Bento (G1): [...] teve outros casos, que nem o primeiro caso do inicio do

ano, foi pra comissdo de ética, e a comissio nao resolveu, simplesmente.

Neiva (G1): [...] Houve a dentincia, mas nio vi atitude nenhuma da escola

nessas ocorréncias que foram feitas pela mesma pessoa. Nenhuma.

Ao invisibilizar as questées de género e diversidade sexual, a escola
age com a intenc¢do de eliminar esses estudantes que fogem a regra da here-
tonormatividade ou, pelo menos, evitar que os outros estudantes conhegam e
despertem desejo para tal. Esse silenciamento ¢ reflexo de um dos mitos que

aceiram a cultura escolar:

[...] de que a heterossexualidade é “normal” e “natural” e que [...] a mera
mengio da homossexualidade va encorajar priticas homossexuais e vd fazer
com que os/as jovens se juntem as comunidades gays e lésbicas. A ideia é
que as informagdes e as pessoas que as transmitem agem com a finalidade

de “recrutar”jovens inocentes [...] Também faz parte desse complexo mito a
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ansiedade de que qualquer pessoa que ofereca representagées gays e lésbicas
em termos simpdticos serd provavelmente acusada ou de ser gay ou de pro-
mover uma sexualidade fora-da-lei. Em ambos os casos, o conhecimento e

as pessoas sdo considerados perigosos, predatérios e contagiosos (Britzman,

1996, p. 79-80).

A escola ndo € o tnico local em que estudantes aprendem sobre as ques-
toes relativas a sexualidade e género, contudo, deve ser o local onde os jovens
possam expressar suas opinides acerca da temdtica e terem oportunidades para
confrontarem seus conhecimentos prévios com a literatura e a pesquisa cienti-
fica disponivel. O discurso escolar possui um caréter cientifico e dai a impor-
tancia de manter um canal de didlogo aberto sobre esses temas na escola.

Sobre a importancia da escola como um lugar para a discussdo da di-
versidade sexual e de género, todas/os estudantes e docentes também foram
uninimes em entender esse ambiente como um espago para a promogio da

igualdade de género:

Neiva (G1): Ndo basta s6 uma educagio em casa. Tem que ter vindo de
outras pessoas, outras opinides. Eu acho que um professor tendo a opinido
dele e mostrando que existe um vasto espago para opinides para o que vocé

quer falar, ajuda a construir o carater da pessoa.

Otévio (G3): Essa faldcia de que 4 escola ensina, mas quem educa é a familia”
nio é verdade. A escola educa também, somos todos educadores e temos

essa responsabilidade pela formagao critica do nosso aluno.

Dada as complexas obriga¢ées da Educagio, Delors (1999), elencou os
quatro pilares de conhecimento em torno do qual a educagio deve se organi-
zar: aprender a conhecer, o que significa adquirir os instrumentos da compre-
ensdo; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio; aprender a viver juntos, a
fim de participar e cooperar com os outros em todas as atividades humanas; e
aprender a ser, via essencial que integra as outras trés aprendizagens.

Segundo essa perspectiva, ndo cabe a escola somente o papel da educa-

¢do formal que privilegie o acesso ao conhecimento cientifico, mas sim outras
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formas de aprendizagens que inspire e oriente os estudantes. Nesse sentido, as/
os participantes também reconhecem a importincia que a escola tem para a

sua formagdo pessoal:
Nubia (G1): A escola ndo necessariamente precisa ser um ambiente de edu-
cagdo s6 com matérias de matemadtica, portugués ou matérias técnicas de
ambos os cursos, mas também precisa fazer e ter uma aceitagio em relagao
a0 gosto, a escolha, a op¢io sexual de cada um. E um ambiente de con-
vivio, e se a gente ndo aprende a conviver aqui que passamos tanto tempo,
desde quando criangas na escola até agora terminando o ensino médio, de-

pois vem a faculdade, onde é que a gente vai aprender a conviver!?

Manuela (G1): [...] a gente passa boa parte da nossa vida na escola e a gente
também comega a conhecer outras opinides, come¢a adquirir conhecimen-
to na escola. A gente vem com conhecimento e educagio de casa, mas a

gente vai tendo o novo da escola, vai descobrindo novas coisas.

Pensar no processo educativo pressupde um exercicio constante de re-
flexdo por parte dos atores escolares. De fato, a escola vai além da formagio
curricular: ela educa para a vida, constréi valores, forma cidaddos e prepara-os
para o convivio em sociedade, contudo, ainda pouco se faz a favor de uma agéo

mais propositiva e coletiva:

Heitor (G1): E importante, é. Mas nio ¢ reconhecido. Por exemplo, vocé
ndo vé no corredor alguém falando: ‘@b, vamos debater sobre homossexual’.
Ninguém comenta sobre isso, ninguém quer. O pessoal respeita, mas cala-
do, s6 que mesmo ocorre chacota, todo mundo fica zoando e ninguém para

e pensa de vez em quando.

Esse silenciamento também ¢ reflexo da dificuldade que educadores
tem em lidar com a temadtica, seja pela auséncia de conhecimentos especificos,
pela dificuldade em lidar com a prépria sexualidade, por questdes religiosas e
de valores morais. O equivoco na compreensio do que é educagdo em sexuali-
dade evidencia a existéncia de representagdes sociais ancoradas na ideia de que

héd uma idade certa para iniciar uma conversa sobre género:
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Pedro (G2): [...] tem que esperar pelo menos eles saberem o que sdo, porque
se for ficar falando muito influencia [...] Tem que esperar a pessoa chegar
no ensino médio, ter cabeca para saber lidar com as informagdes, ter uma

mente mais adulta, mais forte para poder aguentar tudo.

Amanda (G2): Eu acho sim que tem que ser ensinado, mas a partir dos 12
anos porque crianga tem que ser crianga e tudo tem a sua hora certa para

se aprender.

Jéssica (G3): Eu acho que o ensino médio o lugar mais propicio para essas
discussdes porque é onde todo mundo encontra o maior tipo de diversidade

possivel.

No entanto, é necessdrio desmistificar a existéncia de uma idade ade-

quada para iniciar uma discussdo sobre educagio sexual informal, aquela que

ocorre cotidianamente, sem um espago sistematizado. O que hd ¢ uma lin-

guagem mais adequada para cada fase do desenvolvimento humano que vai

permitir responder as perguntas das criangas com simplicidade e naturalidade,

sem eufemismos ou inibigdo:

Otavio (G3): Eu acho que ndo tem uma idade certa, tem que ter bom senso.

Antonia (G3): E bom ja discutir desde cedo para abrir a mente e ver que
existe diversidade. Entdo a escola tem um papel fundamental na concepgio

das pessoas.

Apesar de verem a escola como um lugar propicio para as discussoes, a

maioria das/os docentes nunca estudaram as temdticas de género e sexualidade

durante sua formagio inicial e continuada, o que dificulta a inclusio e debate

dessas temdticas no ambiente escolar, ja que ndo foram preparadas/os para tal:
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Enoque (G3): Na minha época a gente nem ouvia falar dessas coisas, era

um assunto P]fOibidO em casa e na escola. A gCI’ltC conversava com OS amigos.

Luis (G3): A minha formagio foi muito especifica. Nunca fui preparado

para falar sobre sexo, sexualidade, homossexualismo [...] A gente precisa



correr atrés, estudar, mas € tanta coisa pra fazer que nunca sobra tempo para

essa formagio.

Antonia (G3): Mesmo minha formagio sendo na drea de humanas, nunca

estudei nada especifico, foi tudo muito superficial.

Jéssica (G3): Na minha faculdade a gente viu sobre isso, mas sempre ligado

ao aspecto bioldgico da coisa, as mudangas do corpo, hormoénios, doengas

A caréncia de processos formativos acerca dessas tematicas reflete o uso
constante de termos inadequados como opgdo sexual, escolha e homossexualismo
repetido diversas vezes durante o grupo focal, além da reprodugio de repre-
sentagdes sociais ancoradas em padrdes de heteronormatividade. Além disso, a
auséncia de uma formagio especifica faz com que, muitas vezes, as/os docentes

se silenciem frente as situagdes de homofobia:

Julio (G3): As vezes, a gente ouve um burburinho, mas nio d4 para parar
toda a aula para falar daquilo, até porque pode surgir coisas que eu nio sei
ou posso falar algo que seja errado.

Antonia (G3): [...] eu tenho receio de falar algo e depois ser errado, ser pro-
cessada, porque tudo ¢ preconceito. Entio, prefiro evitar essas discussoes, a

ndo ser se for algo muito na cara mesmo.

Sendo assim, ¢ necessdria e urgente a inclusdo de temadticas de género
e sexualidade no curriculo dos cursos de licenciaturas em todas as dreas de
conhecimento, pois a omissdo e o nio reconhecimento dessas multiplas identi-
dades sexuais e de género levam a um processo de invisibiliza¢do da diversida-
de sexual no ambiente escolar, permitindo a manifestagio da homofobia que,
dentre outras graves consequéncias, levam aquelas/es que nio se enquadram
no modelo heteronormativo a abandonarem os estudos (Souza, Silva, Santos,
2014). Essa necessidade € reforgada através dos apontamentos levantados nos

discursos das/os docentes:

Julio (G3): Ja que a faculdade ndo nos proporcionou isso, acho que a insti-

tui¢do agora poderia nos guiar, nos capacitar, porque, além das questdes da
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sexualidade, tem muitas outras questdes tipicas dessa fase da adolescéncia
que a gente nio sabe.

Otiavio (G3): Eu vejo que a gente precisa passar por uma reestruturagio das
grades curriculares, todos os cursos deveriam falar sobre género, principal-

mente, das dreas de humanas.

Para Rios (2009), a criagdo de cursos de formagio docente e a adogio de
pardmetros curriculares que atentem para as diversas expressoes da sexualida-
de no espago escolar podem promover mudangas institucionais significativas.
Além disso, a criagdo, o desenvolvimento e a manutencio de diretrizes que
reconhecam a diversidade sexual na escola possibilitard a superagio de pre-
conceitos e discriminagdes historicamente consolidados e que sdo reforgados
por organizagdes tradicionais associadas ao controle e 4 repressio de minorias.

Para que ocorra, de fato, uma efetiva inclusdo da diversidade sexual, a
escola precisa ser sensibilizada de que as consequéncias serdo positivas tanto
para o aprendizado e bem-estar das/os estudantes, quanto para ela mesma.
Nesse sentindo ¢ imprescindivel que a escola promova estratégias pedagégicas
que possibilitem a real inclusdo e reconhecimento da diversidade sexual e, as-
sim, exerga seu papel democratico e pluralista.

Ainda sobre a interface entre género e educagio é importante ressaltar o
papel da linguagem como fator de exclusdo, uma vez que as regras gramaticais
tradicionais e pretensamente neutras obrigam a utilizagio da forma masculina
como signo genérico referente tanto a homens como mulheres. Como afir-
ma Diniz (2008), referir-se a mulheres e homens sempre na forma masculina,
mesmo quando ¢ superior o nimero de individuos femininos em um grupo,
longe de ser um ato inofensivo, favorece uma construgio que privilegia sempre
um dos polos. Ao analisar a linguagem como forma de exclusio, Louro (1997,

p. 66) aponta suas raizes nos primeiros anos de escolarizagio:

E impossivel esquecer que uma das primeiras e mais sélidas aprendizagens de

uma menina, na escola, consiste em saber que, sempre que a professora disser
« . * »

que “os alunos que acabarem a tarefa podem ir para o recreio”, ela deve se

sentir incluida. Mas ela estd sendo, efetivamente, incluida ou escondida nessa
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fala? Provavelmente, é impossivel avaliar todas as implica¢es dessa aprendi-
zagem; mas ¢ razodvel afirmar que ela é, quase sempre, muito duradoura. E
muito comum que uma profissional, j4 adulta, refira a si prépria no masculino:
“eu como pesquisador...”. Afinal, muitos comentariam, isso é “normal”. Como
também serd normal que um/a orador/a, ao dirigir para uma sala repleta de
mulheres, empregue o masculino plural no momento em que vislumbrar um
homem na plateia (pois essa ¢ a norma, ja que aprendemos e internalizamos

regras gramaticais que indicam ou exigem o masculino).

Nesse sentido, Barthes (1989, p. 14), defende que a principal fun¢io da
linguagem nio estd sendo de comunicar, mas a de sujeitar-nos, obrigar-nos a
dizer, e por isso ela: “[...] ndo é nem reaciondria, nem progressista; ela é sim-
plesmente: fascista; pois o fascismo nio é impedir de dizer, é obrigar a dizer”.

Assim, como uma manifesta¢io de resisténcia e tentativa de superagio
deste tipo de tratamento sexista na linguagem, o presente estudo optou pelo

uso concomitante das formas feminina e masculina, respectivamente.
Consideragées finais

Historicamente, a Psicologia foi chamada socialmente para responder
essas questoes relacionadas a sexualidade humana e foi uma das ciéncias que
mais contribuiu para a reitificagio e perpetuagio de discursos heteronorma-
tivos e que mantinham a homossexualidade no campo do desvio. Apesar da
mudanga de posicionamento da Psicologia, manifesta através da Resolugio n.°
01/1999 do CFP, alguns profissionais ndo superaram os discursos e praticas
heteronormativas, como pode ser observado nas posi¢des de algumas/ns psi-
c6logas/os que ganharam destaque na midia por defenderem a possibilidade
de cura da homossexualidade.

Em decorréncia desses discursos inflamados que voltam a patologizar
a homossexualidade, torna-se imprescindivel a problematizagio da Psicologia
como uma préitica eminentemente politica ja que, atualmente, se apresenta
como um saber necessirio para a desconstrugio de visdes heteronormativas e

naturalizantes das sexualidades e o enfrentamento dos discursos homofébicos.
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Diante disso, ao analisar as representagdes sociais emergidas pelas vi-
véncias estudantis e profissionais dentro da escola, vimos que essa pesquisa
corrobora com os dados sobre violéncia homofdbica nas escolas brasileiras
ABGLT (2016), ao constatar que o IFRO — Campus Ariquemes também é
mais um ambiente de exclusdo e perpetuagio das diferengas de género.

Esses resultados nos colocam frente aos desafios que as relagoes de género
e de diversidade sexual engendram no contexto escolar, pois, embora disfarcados
por um discurso de aceitag¢do, que aparentemente evidencia um progresso, per-
manecem camuflados em suas representagdes sociais o ndo (re)conhecimento e a
marginalizagio da diversidade sexual sob a perspectiva da tolerancia.

Todavia, se considerarmos a educagio numa perspectiva critica e eman-
cipatéria, pesquisar, investigar, conhecer e analisar essas representacdes sociais
emergidas no contexto escolar ¢ um dos passos imprescindiveis para a des-
construgdo de preconceitos, discriminagdes, esteredtipos e superagdo de toda
e qualquer pritica homofébica cometida contra aquelas/es que nio se enqua-

dram nos padrdes heteronormativos da nossa sociedade.
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EDUCACAO COMO DIREITO [?]: PENSANDO O DESEN-
VOLVIMENTO HUMANO SOB IMPLICACOES DO ENSI-
NO REMOTO EMERGENCIAL

Débora Ferreira da Silva Feitosa
Patricia Ferreira Miranda

Marli Lucia Tonatto Zibetti

Introducao

A educagio, enquanto garantia fundamental dos brasileiros e dever do
Estado e da familia encontra-se preconizada em nossa Constitui¢io Federal
de 1988, no Art. 205, que determina sua promogio e incentivo “[...] com a
colaboragido da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagio para o trabalho” (Brasil,
1988). Embora a Carta Magna balize o direito a educagido — que ¢ estruturado
por processos formais de escolarizagio — reconhecemos que o Brasil possui
sérios entraves para o pleno alcance e efetivagio desse acesso para todos.

Tais problemaiticas sio perpassadas por questdes econdmicas e sociais,
direta e indiretamente tangidas pelas peculiaridades de um pais capitalista pe-
riférico, o que motiva pesquisadores ao entendimento da perpetuagio da desi-
gualdade social que — em tese e em parte considerdvel — poderia ser rompida
com auxilio do efetivo papel social da escola.

Essa educagio escolarizada oferecida em institui¢oes proprias de ensino
tem como fungdo precipua dar possibilidades aos sujeitos de apropriar-se do
conhecimento historicamente sistematizado. Desse modo, “a escola tem uma
fungio especificamente educativa, propriamente pedagdgica, ligada a questio

do conhecimento” (Saviani, 2013, p. 84), que ndo ¢ ofertada em nenhum outro
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tipo de esfera social ou institucional, dai sua relevincia, uma vez que pode
representar, para muitos sujeitos, o exclusivo e derradeiro elo para sua plena
inser¢io no mundo.

Ainda, hi de se salientar que é por meio dos processos de ensino e
de aprendizagem sistematizados pelas institui¢oes escolares que o/a estudante
acessa um arcabougo que condiciona o desenvolvimento de caracteristicas es-
pecificamente humanas como, por exemplo, o desenvolvimento do psiquismo,
conforme discutido por Vygotski', que sé pode ocorrer a partir do elemento
social, na produgio e apropriagio da cultura (MARTINS, 2016).

Sob o ja complexo panorama do acesso a oferta de uma educagio publi-
ca de qualidade no Brasil, em margo de 2020 a Organiza¢do Mundial de Satde
(OMS) declarou o estado de pandemia de covid-19 e os decretos municipais
e estaduais preconizaram a adogdo do distanciamento social como primeira e
urgente medida de contengdo do avanco de contaminagio.

Diante de tal quadro e com niveis divergentes de adesdo, institui¢oes
publicas e privadas tiveram suas aulas presenciais suspensas nos diversos niveis
de ensino e modalidades. Apés este primeiro momento, estratégias comecaram
a ser direcionadas para a continuagio das atividades educacionais, tais como
as Portarias 343, 356 ¢ 473 (Brasil, 2020a; Brasil, 2020 B; Brasil, 2020c) que
embasam a oferta do chamado Ensino Remoto Emergencial (ERE), além da
Medida Proviséria n. © 943, de 1° de abril de 2020, que levou 4 suspensdo das
atividades escolares presenciais (Brasil, 2020d).

Todavia, o ERE, diferentemente da Educa¢io a Distincia (EaD), ndo
possuia — nem possui, hd quase um ano e meio depois do inicio da pandemia
— uma estrutura e organizagio legal planejada e definida. Logo, a partir dos
dispositivos legais acima citados, o Conselho Nacional de Educagio (CNE-
-MEC) regulamentou a reorganizagio do Calendario Escolar e da possibilida-
de de computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da car-

ga hordria minima anual, por meio do Parecer n.° 05 de 2020 (Brasil, 2020e).

! No pais, ndo hd consenso quanto a grafia do nome do autor. As versdes e edi¢es americanas,
principalmente, costumam utilizar Vygotsky ou Vigotski. Tendo por referéncia a forma grafa-
da nas tradugdes do russo para o espanhol dos volumes de suas Obras Escogidas, utilizaremos
a versdo Vygotski, com excegio daquelas diferentes em trechos referenciados
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Embora o referido parecer defenda a importincia da educagio esco-
lar para o cumprimento dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,
tomando como referéncia a Constitui¢do Federal (Brasil, 1988) no que diz
respeito ao direito a educagio, ao pleno desenvolvimento dos individuos e a sua
qualificagdo para o trabalho, a igualdade para o acesso e a permanéncia na escola
tornaram-se questoes ainda mais preocupantes. Os entraves para que o ERE
possa, efetivamente, funcionar como uma alternativa ao ensino presencial e
contribuir para a humanizagio dos sujeitos representa, por conseguinte, uma
pauta de urgente discussio.

Um dos primeiros elementos que tangenciam a questdo é o acesso a
internet de qualidade tanto para estudantes quanto para os professores, pois,
“de acordo com a pesquisa Pnad Covid-19 do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), mais de seis milhées de estudantes de 6 a 29 anos, da
educagio bdsica ao ensino superior, ndo tiveram acesso a atividades escolares
durante outubro de 2020” (Agéncia Senado, 2021). Se a via remota do ensino
se dd, principalmente, pela internet, e os estudantes nao conseguem acessar as
atividades escolares, como fica o papel da educagio escolar em sua condigdo de
promotora do desenvolvimento humano?

Sob tal questionamento, a partir de fundamentos da Psicologia Hist6-
rico-Cultural e da Pedagogia Histérico-Critica, pretendemos aqui discutir a
configuragio do papel da educagio no desenvolvimento humano de estudantes
de séries iniciais do Ensino Fundamental, sob as perspectivas das diretrizes
propostas, principalmente, pelo Parecer n.° 05/2020 do CNE-MEC, docu-
mento primdrio norteador das atividades escolares ndo presenciais, em todos
os niveis, etapas e modalidades da educagio.

Para tanto, na sequéncia deste texto discutimos os motes da educagio en-
quanto garantia de direitos dos brasileiros, sob os reflexos dos dispositivos legais
do Ensino Remoto Emergencial e, ainda, as implicagbes dessa modalidade de
ensino para os processos de desenvolvimento humano. Ambas as linhas de refle-

x40 consideram as séries iniciais do ensino fundamental como recorte analitico.
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Educagio enquanto garantia de direitos: um breve panorama legal

A redemocratizagio ocorrida na década de 1980 trouxe avangos para a
legislagdo educacional brasileira, como ja dito, sobretudo a partir da promul-
gacgio da Constitui¢io Federal de 1988 (Brasil, 1988). Logo, seus desdobra-
mentos e necessidade de adequagio as recomendagdes da Organizagio das
Nagoes Unidas (ONU) possibilitaram importantes marcos legais para a edu-
ca¢do advindos da Lei n.© 8.069 de 13 de julho de 1990, do Estatuto da Crianga
e do Adolescente (BRASIL, 1990), e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDBEN), n.© 9.304/96, publicada em 23 de dezembro de 1996.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente — doravante Estatuto — garan-
te a educa¢io como um dos treze direitos alinedveis do menor, refor¢ando a
ideia de que o processo educativo também depende de familiares e da comuni-

dade para sua plena consecugio, como denota o Art. 53, que assegura:

I - igualdade de condicbes para o acesso e permanéncia na escola;

II - direito de ser respeitado por seus educadores;

III - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instincias
escolares superiores;

IV - direito de organizagio e participagdo em entidades estudantis;

V - acesso 2 escola publica e gratuita préxima de sua residéncia. (BRASIL,

1990, Art. 53).

Contudo, paralelamente a ampliagio da oferta a escolarizagdo, que
atende a anseios de organismos internacionais dentro da 16gica econdmica ne-
oliberal, evidencia-se que os avangos qualitativos e quantitativos educacionais
nio ocorrem de forma simétrica. Prova disso ¢ o fato reiterado de que, em um
quadro internacional, o Brasil esteja entre as piores posi¢des em dominio de
leitura, matemadtica e ciéncias, como demonstram os relatérios da avaliagio do
Programa Internacional de Avaliagio de Alunos, o PISA (OCDE, 2018).

Em que pesem a relevincia dos dispositivos legais mencionados e o quadro
geral da educagio brasileira, por si s6 ja seriam suficientes para tecermos uma boa

discussdo sobre sua efetivacio e, sobretudo, acerca de suas implica¢bes na atual
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conjuntura pandémica, que a cada dia evidencia as desigualdades sociais e os en-
traves imbricados no acesso a educagio. Afinal, é a partir destas referéncias que sdo
pensadas as vias para assegurar o direito, o acesso e a permanéncia 4/na educagio
escolar, considerando as condigbes excepcionais causadas pela covid-19, em que a
maioria das instituigdes publicas de ensino passou a adotar o ERE.

Nesse sentido, mesmo ji passados meses desde o inicio da pandemia,
as incertezas e insegurancas sobre como se desencadeard o futuro da educagio
brasileira intensificam-se cotidianamente, sobretudo, no que diz respeito ao
estabelecimento de diretrizes que deem consisténcia e coeréncia ao ERE —
que, por vezes, tem aproximagdes forcadas com a EAD — sem perder de vista
os principios constitucionais nem os direcionamentos da LDBEN.

Embora haja semelhangas entre a EAD e o ERE, a primeira possui uma
estrutura bem especifica, pois ¢ uma oferta de educagio planejada, de modo que
“exige normas para produgio, controle e avaliagdo e autorizagio para funcio-
namento, estando essa responsabilidade sob os respectivos sistemas de ensino”
(BRASIL, 1994, s. p.). No caso do ERE, este ¢ uma medida emergencial para a
oferta da educagio basica, uma vez que “o ensino fundamental serd presencial,
sendo o ensino a distincia utilizado como complementagio da aprendizagem ou
em situagdes emergenciais” (BRASIL, 1996). Assim, na esteira da necessidade

de tipificar o modo de oferta da educagio escolar na pandemia,

A expressio ensino remoto passou a ser usada como alternativa a educagio
a distancia (EAD). Isso porque a EAD ji tem existéncia estabelecida, co-
existindo com a educagio presencial como uma modalidade distinta, ofe-
recida regularmente. Diferentemente, o “ensino” remoto é posto como um
substituto excepcionalmente adotado neste periodo de pandemia, em que a

educagio presencial se encontra interditada. (Saviani; Galvio, 2021, p. 38).

Inevitavelmente, essa realidade alcangou nio apenas o ensino funda-
mental, mas todos os niveis e modalidades de educagido. Contudo, conforme ja
antecipado, o escopo desta escrita se detém sobre as implicagées do desdobra-
mento de atividades escolares no contexto da pandemia, dos anos iniciais do

Ensino Fundamental,
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Pouco mais de um més apés a declaragio da pandemia no pais,em 28 de
abril de 2020 foi aprovado o Parecer n.° 05 pelo Conselho Nacional de Educa-
¢io (CNE), cujo assunto versa sobre a Reorganizagio do Calenddrio Escolar e da
possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da
carga hordria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19, apresentan-
do um rol de possibilidades para a realizagdo das atividades educacionais nio
presenciais para todos os niveis e modalidades de educagio,

Na sequéncia dos fatos, também foi promulgada a Lei n.© 14.040, de 18
de agosto de 2020, que Estabelece normas educacionais excepcionais a serem ado-
tadas durante o estado de calamidade piiblica reconhecido pelo Decreto Legislativo
n° 6, de 20 de margo de 2020; ¢ altera a Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009. Em
confluéncia com o Parecer n.° 5, as redes de ensino passaram a sistematizar a
oferta de aulas, gerando uma série de adaptagdes e reorganizacdes que impac-
taram de forma severa a rotina de professores, estudantes e familiares.

Considerando que a fungio social da escola ¢ estabelecida pela sociali-
zagio do saber sistematizado (Saviani, 2011) e que o ensino deve adiantar-se
ao desenvolvimento, fazendo-o avangar de forma gradativa e de modo a pro-
mover transformagoes qualitativas no individuo, também ¢é sabido que nem
toda aprendizagem ¢, de fato, promotora de desenvolvimento (Martins, 2013).

Deste modo, o quadro legislativo que subsidia a oferta do ERE carece de
algumas problematizagdes a que esse texto se presta a analisar na sequéncia, acerca
de apontamentos que a legislagdo educacional vigente permite-nos fazer sobre o
papel da educagio e as relagdes estabelecidas entre o Ensino Remoto Emergencial

e o desenvolvimento humano, a partir do chamado referencial vygotskiano.

O Ensino Remoto Emergencial e o desenvolvimento humano: o papel da

educagio escolar

Nesta escrita, temos por premissa sobre a escolarizagio, os marcos re-
ferenciais que a consideram como fundamental a hominizag¢do dos individu-
os, sobretudo, os principios epistemoldgicos que tém Vigotski como seu mais

conhecido expoente, mas que também sdo provenientes da produgio intelec-
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tual de Luria e Leontiev (Martins, 2013). Estes formam o escopo cldssico da
chamada Psicologia Histérico-Cultural (PHC), referencial teérico que tem
colaborado de forma substancial para o entendimento dos processos de esco-
larizagdo e de desenvolvimentos dos seres humanos.

De cunho materialista histérico-dialético, a PHC parte da “[...] neces-
sidade de uma teoria que considerasse o sujeito em suas idiossincrasias, fruto
das relagdes com a cultura e a natureza historicamente mediada da mente hu-
mana [...]” (Miranda, 2018, p. 40). Nesse sentido, para a PHC, a aprendizagem
e o desenvolvimento sdo processos distintos, mas relacionados e, de acordo
com Vygotski (1991), uma correta organizagio da aprendizagem conduz ao
desenvolvimento psiquico da crianga. A partir desta premissa tedrica, Martins
(2013, p. 278), postula:

A instrugio desponta como condi¢do para o desenvolvimento, ou seja, en-
tre esses processos se instala uma relagio de condicionalidade reciproca,
explicdvel a luz do preceito l6gico-dialético da dindmica entre “quantidade
e qualidade”, ou seja, a “quantidade” de aprendizagens promovidas pelo en-
sino qualifica o desenvolvimento, a mesma medida que a “quantidade” de

desenvolvimento qualifica as possibilidades para o ensino.

Assim, compreendemos que as implicagdes teéricas e praticas do en-
sino relacionam-se intimamente a aprendizagem e desenvolvimento. A partir
do fechamento das escolas em decorréncia do estado de calamidade publica
causada pelo coronavirus, e do estabelecimento do ERE como alternativa ao
ensino presencial, as orientag¢des legais passaram a dar o ritmo da escolarizagio
brasileira, desafiando uma estrutura organizacional que nem mesmo em con-
textos mais privilegiados estava preparada para tal.

E sabido que “[...] a educacio escolar é de fundamental importancia
para a formagio do individuo e seu desenvolvimento psiquico. Neste intuito,
a escola é um lugar onde as méximas potencialidades de aprendizagem dos
estudantes devem ser exploradas” (Feitosa, 2019, p. 28). Entretanto, se mesmo
no cendrio do ensino presencial os dilemas da escola publica brasileira ji eram

grandes, profundos e arraigados, como a educagio se desdobra no contexto do
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ERE, no que diz respeito ao desenvolvimento dos estudantes? O docente tem
condigées de disponibilizar aos estudantes o acesso a um acervo cultural que
nio pode ser oferecido de outro modo, a nio ser pelas institui¢des de ensino?
Como o Parecer n° 05/2020 do CNE-MEC e a Lei n° 14.040/2020 con-
cebem as questdes que envolvem o direito 4 educagdo como um processo de
humanizagio dos individuos e promotor de desenvolvimento?

Na etapa dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, os estudantes ain-
da ndo desenvolveram o desejo estivel de aprender, porém, esse aspecto de-
senvolve-se no decurso do processo de escolarizagdo, sob a perspectiva de uma

relagdo que ¢ mediatizada, o que significa dizer que,

[...] o individuo precisa aprender para se desenvolver e que isso se dd em
primeiro lugar na relagdo com o outro. Vale dizer que esse “outro”, na es-
cola, é o professor, pois possui as condi¢des de identificar as pendéncias
afetivo-cognitivas que precisam ser suplantadas e que podem promover o

desenvolvimento (Saviani; Galvio, 2021, p. 42).

Portanto, é por meio das agdes orientadas de ensino do professor que o
estudante desenvolve a necessidade consciente de assimilar os conhecimentos
tedricos elementares, ou seja, a necessidade de aprender. O Parecer n.° 05/2020
admite que nesta fase do ensino “[...] existem dificuldades para acompanhar
atividades on-/ine uma vez que as criangas do primeiro ciclo encontram-se
em fase de alfabetiza¢do formal, sendo necessdria supervisio de adulto para
realiza¢io de atividades” (Brasil, 2020e, p. 11). Ou seja, na auséncia de um
professor, outra pessoa precisard fazer esse acompanhamento.

Nessa realidade, cresce a responsabilidade das familias sobre a garantia
de efetiva¢io da educagio ofertada, pois, nos cendrios mais frequentes, o pro-
fessor passa a ser um coadjuvante no processo de ensino e aprendizagem: um
orientador da atividade educativa e, diga-se de passagem, um orientador dis-
tante. De forma esmagadora, ainda, as desigualdades sociais sdo mais eviden-
ciadas: se a aula é remota, de que forma ¢ executada? Majoritariamente, a ideia
de efetivagdo do ERE remete ao uso da tecnologia — quando o minimo ¢ um

computador com acesso a internet — porém, ainda conforme o Parecer n.° 5,
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Sugere-se, no periodo de emergéncia, que as redes de ensino e escolas orien-
tem as familias com roteiros préticos e estruturados para acompanharem a
resolugdo de atividades pelas criangas. No entanto, as solugdes propostas pe-
las redes ndo devem pressupor que os “mediadores familiares” substituam a
atividade profissional do professor. As atividades nio presenciais propostas
devem delimitar o papel dos adultos que convivem com os alunos em casa e

orientd-los a organizar uma rotina didria (Brasil, 2020a, p.11).

Embora o documento afirme que os “mediadores familiares” ndo de-
vam substituir a atividade profissional do professor, é possivel observar uma
contradi¢do nas linhas deste texto, posto que, a fun¢io docente ¢ minimizada
para um papel tecnicista, na qual “[...] o professor administra as condi¢oes de
transmissio da matéria, conforme um sistema instrucional eficiente e efetivo
em termo de resultado de aprendizagem; o aluno recebe, aprende e fixa as in-
formagoes” (Luckesi, 1994, p.62).

A énfase no modelo do ERE, quando nio problematizado pelos pro-
fessores e suas equipes pedagogicas, tendem a execugio de sequéncias de exer-
cicios a serem cumpridos. Ndo dizemos que dai que ndo hd nenhum desen-
volvimento, que o estudante nada aprende, mas o questionamento reside na
seguinte indagagio: essa aprendizagem pode ser promotora de desenvolvimen-
to? E a que desenvolvimento estamos nos referindo?

Uma vez que o desenvolvimento do psiquismo se consolida na apro-
priagdo do legado de produgées culturais humanas (Vigotski, 2001), questio-
nar é necessario, afinal, “[...] a crianga, o ser humano, deve entrar em relagdo
com os fendmenos do mundo circundante através doutros homens, isto é, num
processo de comunicagio com eles. [...]. Pela sua fungio, este processo &, por-
tanto, um processo de educagio” (Leontiev, 1978, p. 267). Sob tal viés, é rele-
vante destacar as sugestdes expedidas como possibilidades de realizagdo das

atividades escolares no ERE para os Anos iniciais do Ensino Fundamental:

o Aulas gravadas para televisdo organizadas pela escola ou rede de ensino
de acordo com o planejamento de aulas e conteidos ou via plataformas

digitais de organizagio de conteidos;
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e Sistema de avaliagio realizado a distincia sob a orienta¢do das redes, es-
colas e dos professores e, quando possivel, com a supervisdo dos pais acerca
do aprendizado dos seus filhos;

e Lista de atividades e exercicios, sequéncias didaticas, trilhas de aprendi-
zagem por fluxo de complexidade relacionadas as habilidades e aos objetos
de aprendizagem;

o Orientagbes aos pais para realizacio de atividades relacionadas aos obje-
tivos de aprendizagem e habilidades da proposta curricular;

® Guias de orientagio aos pais e estudantes sobre a organizagio das rotinas
didrias;

® Sugestdes para que os pais realizem leituras para seus filhos;

o Utilizagio de horarios de TV aberta com programas educativos compa-
tiveis com as criancas desta idade e orientar os pais para o que elas possam
assistir;

e Elabora¢io de materiais impressos compativeis com a idade da crianga
para realizagio de atividades (leitura, desenhos, pintura, recorte, dobradura,
colagem, entre outros);

o Distribui¢io de videos educativos (de curta duragio) por meio de plata-
formas on-/ine, mas sem a necessidade de conexdo simultidnea seguidos de
atividades a serem realizadas com a supervisio dos pais;

® Realizagdo de atividades on-/ine sincronas, regulares em relagdo aos obje-
tos de conhecimento, de acordo com a disponibilidade tecnolégica;

® Oferta de atividades on-/ine assincronas regulares em relagio aos contetdos,
de acordo com a disponibilidade tecnolégica e familiaridade do usudrio;

o Estudos dirigidos com supervisio dos pais;

® Exercicios e dever de casa de acordo com os materiais diddticos utilizados
pela escola;

e Organizagio de grupos de pais, por meio de aplicativos de mensagens
instantineas e outros, conectando professores e as familias; e

® Guias de orientagio as familias e acompanhamento dos estudantes (Bra-
sil, 2020e, p. 11-12).

Observa-se a existéncia de quase um compéndio de orientages para a
realizagdo das atividades. Mas cabe ressaltar que o Parecer atribui maior parte

da responsabilidade das atividades sugeridas para o ERE estdo sendo atribu-
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idas as familias: das 15 (quinze) orientagdes, 10 (dez) estdo intrinsecamente
relacionadas e dependentes a atuagio da familia.

Dessa forma, nos parece que nio foi levado em considera¢io que
grande parte das familias brasileiras possuem limita¢ées quanto ao acesso
a internet e aos recursos tecnoldgicos necessirios para que os estudan-
tes possam acompanhar as aulas e outras atividades de ensino de forma
remota (Agéncia Brasil, 2020). Nessa dire¢do, em entrevista ao jornal da
USP, em fevereiro deste ano, o professor Ivan Claudio Siqueira afirmou
que, “nés ndo temos, no Brasil, projetos que incluam todos os segmentos
populacionais naquilo que é o bésico. A educagio é um elemento fundante
para a prépria sobrevivéncia, as oportunidades de trabalho e para seu en-
tendimento enquanto pessoa” (Jornal da USP, 2021). Com isso, vemos a
inexisténcia de a¢bes mais propositivas por parte do governo.

Nio obstante, “em margo deste ano o governo vetou o projeto de Lei
n° 3.477/2020, que buscava garantir acesso a internet com fins educacionais
a alunos e professores da educagio basica publica” (Senado noticias, 2021). A
justificativa para o veto foi de que esse gasto nio estava previsto no orcamento
da Unido, portanto, geraria impacto orcamentdrio e financeiro, dificultando os
limites impostos pela meta fiscal estabelecida. Além da responsabilidade sobre
as familias para a efetivagdo do ERE existe, do outro lado, a responsabilidade
atribuida as escolas.

O ato continuo a implementag¢io do ERE trouxe a tona, para to-
dos, problemas que pareciam cantigas reclamonas das escolas, de profes-
sores: evidenciou a realidade de institui¢cdes escolares que ndo possuem
infraestrutura para atender situagdes préprias de seu cotidiano, quem
dira situagbes emergenciais como esta que estamos atravessando, a crise
gerada pela Covid-19. O projeto de lei ao qual nos referirmos anterior-
mente, buscava garantir nido apenas acesso a internet para os estudantes,
bem como para os professores, pois estes também carecem de apoio para
realizar sua pritica pedagdgica de forma que possibilite aos estudantes
apropriar-se do que é essencial, o conhecimento cientifico, artistico e

filoséfico, isto €, o saber sistematizado que a escola deve ensinar.
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Diante deste cendrio, muito provavelmente o fracasso escolar resultante
deste periodo pandémico, poderd ser atribuido mais uma vez as familias, ou
mesmo, a0 “[...] professor que ¢ alvo de criticas e cobrangas, pois nio rara-
mente é questionado sobre a qualidade de sua formagio, sua pratica docente
e por vezes é culpado pela mi qualidade de ensino” (Freitas; Pacifico, 2015, p.
1). Esta culpabilizagio, da familia ou do professor ja é uma realidade existente
mesmo no contexto do ensino presencial.

Se as familias ndo devem ser culpabilizadas pelo fracasso escolar, tam-
pouco os professores deveriam ser, “ndo se trata, pois, de deslocar a responsa-
bilidade pelo fracasso escolar que atinge as criangas das camadas trabalhadoras
para os professores, escamoteando o fato de que eles também sio vitimas de
uma situagdo social injusta e opressora” (Saviani, 2011, p.28).

Imagina-se agora que a crise pés-pandemia intensificard as desigual-
dades sociais e, consequentemente, aquelas as quais se fazem necessdrios os
esforgos de docentes e pesquisadores, na intengio de garantir o direito 4 edu-
cagio que colabore para dirimir os fossos sociais, indicando a necessidade de
“[...] considerar os elementos histdricos constitutivos do ambiente em que esta
crianca vive e as caracteristicas de seu processo de desenvolvimento para pro-
mover processos de ensino exitosos” (Miranda; Zibetti, 2021, p. 134).

Esse direito reduzir-se-ia a elaborag¢do de roteiros, guias, orientagdes,
sugestdes etc. as familias para a realizagdo do trabalho educativo? Neste caso,
qual a fungdo do professor? Afinal, “minimizar a fun¢io do educador na pritica
pedagdgica é desqualificar a profissdo e a profissionalidade da categoria docen-
te, pois qualquer um e em quaisquer condigbes precirias poderia se arvorar a
realizar o trabalho educativo escolar (Saviani; Galvio, 2021, p.42).

Entendemos que a atividade pedagégica docente “[...] s6 ¢, de fato,
mediadora, & medida que ela disponibiliza ao outro o acervo de significagdes
correspondente a realidade concreta, promovendo, assim, transformagées na
subjetividade dos seus alunos” (Martins, 2016, p. 59). Se o professor nio con-
segue disponibilizar esse acervo, hd de se refletir sobre qual desenvolvimento a

educagio escolar estd promovendo e, mesmo, se estd.
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Na escolarizagio via ERE, nos defrontamos com a pobreza potencializa-
da pelo lastro de destrui¢do deixado pelas mais de 500 mil mortes causadas pelo
covid-19 e, nessa situagdo que tem efeitos sem precedentes sobre a formagio
das criangas, “[...] a diminui¢io das desigualdades e o desenvolvimento de uma
sociedade brasileira plural [...] assentada sobre principios e valores de promogio
da cidadania” (Brasil, 20201, p. 1) ¢ algo cada vez mais dificil de se concretizar.

Ao analisarmos o rol de possibilidades elencadas para a realizagio
das atividades escolares ndo presenciais para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, é preciso enxergar alguns fatores que sio determinantes a
apropriagdo do conhecimento tedrico que a escola oferece. Dentre eles,
sobretudo, destacam-se as condi¢des do modo de existéncia dos individu-
os. Assim como as riquezas materiais estio concentradas nas mios de um
minoria, a classe dominante, assim é com a cultura intelectual, concentrada
nestas mesmas mios (Leontiev, 1978).

As criagdes podem até parecer existir para todos, entretanto, sé uma mi-
noria tem a possibilidade de receber a formagao necessiria, de enriquecer seus
conhecimentos de forma sistematica. Nesse sentido, considerando o inequivo-
co papel da escola e sua irrefutivel fun¢io no enfrentamento das desigualdades

sociais, principalmente, a seguir nos propomos a tecer algumas reflexdes
Li¢coes do ERE: a urgéncia do exercicio critico sobre a realidade

Sob o eco da Declaragio Mundial de Educagio para Todos em 1990
realizada em Jomtien, na Tailandia, os ideais de uma educagio para todos
pareceram trazer um pouco de esperanga quanto ao arrefecimento das de-
sigualdades e dos avangos na educagdo. Hoje, passados quase 21 anos, e em
meio a uma crise que afetou o mundo inteiro, os esfor¢os por alcangar a todos
e garantir o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho parecem ser etéreos e utépicos a
luz da Constitui¢do Federal (Brasil, 1988).

O ERE, nos moldes legais vigentes, mais do que antes, exige do docente a

formagio e capacitagio docente para o uso de tecnologias digitais de informagéio
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e comunicag¢do com intencionalidade pedagégica. Esse fator, contudo, tende a
ser acompanhado de uma perspectiva produtivista de educacio ronda o fazer
educativo (Saviani, 2011): do lado do profissional docente hd sobrecarga, uso de
sua infraestrutura pessoal e a adaptagio célere ao novo formato de trabalho que
induz a um grande cansago, que anda de maos dadas com o adoecimento.

Isso, porque mesmo os elementos basilares para uma condugio exito-
sa do ERE nio fazem parte da realidade de todas as familias: o computa-
dor com acesso 2 internet, a presenga de um adulto ou pessoa mais experiente,
as condigdes infraestruturais familiares, ou mesmo a ponte dialogal entre os
responséveis pelas criangas e os docentes na retirada das atividades impressas
na unidade escolar nio sdo condigdes com as quais toda crianca pode contar.
Nossas condigdes materiais ndo nos permitem avangar, por vezes, n0s aspectos
quantitativos e qualitativos da educagio.

O dever de educar evoca um “passado”, ndo muito distante, de que a
educagio é em grande parte responsabilidade da familia, assim para o poder
publico o que estd em voga agora nio ¢ mais o desenvolvimento pleno dos
cidaddos, mas minimizar o prejuizo de aprendizagem. Trabalhar a partir dessa
perspectiva, reverbera a ideia de educagio assistencialista, capaz de promover
pouco ou nenhum desenvolvimento.

Este intento, tem como consequéncia o afastamento das massas da
cultura intelectual, hd no mundo inteiro a manifesta¢io da desigualdade do
desenvolvimento cultural (Leontiev, 1978). Todavia, defendemos que a educa-
¢do escolar deve estar a servigo do desenvolvimento equinime dos individuos
e, portanto, deve oportunizar a apropriagdo do conhecimento historicamente
sistematizado (Martins, 2013).

O quadro analisado até aqui aponta uma problemadtica que poderia ter
delineamentos tedricos, praticos e sociais diferentes caso houvesse, por exem-
plo, condi¢des minimamente igualitirias dos entes publicos com relagdo aos
meios para garantia de ensino a todos. Esse fato evoca a auséncia de um Sis-
tema Nacional de Educagio (SNE) — prenunciado na Emenda Constitucional
n.°59,de 11 de novembro de 2009 — que teria por fungio organizar as respon-
sabilidades entre Municipios, Estados e Unido, como fruto do Plano Nacional

de Educagio (PNE) (Brasil, 2009).
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Conforme Saviani (2010), ao contririo do que aparenta ser a ideia de
sistema, este representa uma “[...] unidade da diversidade, um todo que arti-
cula uma variedade de elementos que, ao se integrarem ao todo, nem por isso
perdem a sua prépria identidade; ao contrério, participam do todo, integram o
sistema na forma de suas respectivas especificidades” (2010, p. 382). Mais do
que elencar obrigagdes as instancias, contudo, a efetivagio desse sistema chan-
celaria a jungio de esforgos em prol da educagio, de forma planejada, articula-
da e sensivel as especificidades locais e regionais, de modo a permitir um sério
planejamento de politicas publicas para a drea. Hd 11 anos do langamento do
PNE, contudo, a implanta¢io de um SNE se faz necessdria na mesma medida
em que sua materializa¢do se torna cada vez mais dificil, considerando aos fa-
tos politicos decorridos a partir de 2016 e os constantes ataques 4 democracia
brasileira, 4 educagio e a ciéncia no governo atual.

Nesse sentido, a concep¢io legal dada 4 educagio, no Brasil, tem so-
frido os efeitos deletérios da auséncia de agbes, programas, politicas e mesmo
da efetivagdo de direitos ja garantidos legalmente, muitos deles, hda mais de
uma década. Problematizar as questdes que tangenciam o desenvolvimento
humano sob o viés das implicagées do Ensino Remoto Emergencial implica
contestar suas emanagdes politicas e suas repercussoes sociais que, ja a curto
prazo, denotam a ameaca dos direitos de estudantes, sobretudo, daqueles em
contexto socioeconémico mais vulnerdvel.

O ERE estard inexoravelmente vinculado aos efeitos de uma pandemia
que intensificou uma crise que abateu indmeras familias e que, ainda, deixa
meninos e meninas 6rfaos cujas realidades dependem ainda mais de uma edu-
cagio escolar de qualidade, como meio de subverter uma ordem necropolitica
vigente. O que vem na sequéncia disso tudo sobre a escola nos convoca, entio,
ao compromisso de resisténcia coletiva e, sobretudo, de defesa de conquistas

tdo elementares 2 nossa cidadania, individualidade e coletividade.
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Consideragoes Finais

O inicio do ano de 2020 foi marcado pelo avassalador lastro de adoeci-
mento provocado pela pandemia de covid-19 que, em um prazo de 18 meses,
ja havia ceifado a vida de mais de 500.000 brasileiros. Na busca por reduzir
a ampla disseminagido do virus SARS-CoV-2 e suas variantes, o pais inteiro
aderiu a medidas de distanciamento social que, por conseguinte, resultaram no
techamento das institui¢des escolares. Nesse sentido, os principios constitucio-
nais de oferta da ampla educagio e seus desdobramentos, no que diz respeito
a0 acesso e a permanéncia, foram reconfigurados sob a oferta do chamado
Ensino Remoto Emergencial, o ERE.

Por meio do Parecer n.° 05 de 2020, antecedido pela publicagio de vi-
rios outros dispositivos legais de ordem nacional,0o CNE-MEC regulamentou
a reorganizagio do Calenddrio Escolar e os formatos para computo de aulas,
mote de andlise deste capitulo, que buscou discutir a educagio como garantia
de direito de todos sob os reflexos do ERE, bem como suas implicagdes sobre
os processos de desenvolvimento humano.

Nesse sentido, mesmo diante dos esfor¢os do poder publico em buscar
meios legais para garantir o direito a4 aprendizagem neste periodo pandémico
através do ERE, o desafio de se transmitir os conteddos escolares é crescente
e perpassado por elementos que se intensificam quando se trata do acesso a
educagio das camadas populares mais vulnerdveis, as quais mesmo antes da
pandemia ja eram atingidas pelas mais diversas questdes de cunho social: de-
semprego, a falta de moradia digna, as dificuldades em acessar servigos essen-
ciais e, com frequéncia, até a alimentagio.

Sob o lastro destrutivo do covid-19, entdo, ter um computador ou
mesmo um aparelho celular com acesso a internet nio faz parte da reali-
dade de todas as criancas das séries iniciais do ensino fundamental, e pas-
sou a representar um detalhe do conjunto de elementos necessdrios para
a garantia do desenvolvimento humano por meio da educagio. De ordem
infraestrutural, a dificuldade de acesso a bens e recursos fez com que alunos

de baixa renda estudassem, em média, cerca de duas horas didrias, quando
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tiveram acesso ao ERE. (Brasil, 2021), apenas metade do tempo que pas-
sariam na escola se estivessem estudando de forma presencial, 4 luz do que
postula a LDBEN (BRASIL, 1996).

Entretanto, barreiras outras, que nio aquelas que se resolveriam com o
amplo acesso a equipamentos ou a alternativa de uso de atividades impressas,
e que hd tempos ecoavam sobre a educagio brasileira, agora gritam com mui-
ta forga: expdem a necessidade de (re)discutir responsabilizagdes, a formagio
profissional docente, o papel da escola e sua fungio social, a busca por meios de
garantir um processo de escolariza¢do que seja, de fato, propulsor de mudancas
de uma ordem socioecondmica neoliberal.

O enfrentamento ao cendrio deixado pelo caos da covid-19, as impres-
soes disso tudo sobre o psiquismo das criangas, os novos delineamentos sobre
o perfil profissional docente, a reconfiguragio das dindmicas familiares para o
suporte a0 ERE jd comegam a se encontrar e se apresentar nos variados for-
matos de retorno presencial a escola. Mas a uma escola que nao mais existe,
porque ndo é possivel, simplesmente, voltar a normalidade.

Enquanto meio de acesso ao conhecimento cientifico e a apropriagio
dos bens culturais da humanidade, a educagio escolar, por meio de uma ade-
quada organizagio da atividade pedagdgica tem o desafio de se reconstituir sob
os delineamentos das imposi¢oes depreendidas pelo surgimento da pandemia,
sem perder de vista os seus principios dialégicos, emancipatérios, criticos e
conscientes do papel dos sujeitos nela inseridos. Passar do presencial ao remoto
e, na sequéncia, a um formato hibrido de ensino passa a requerer proposigdes
sérias e de longo prazo para a escola brasileira e que podem ser iniciadas, in-
clusive, pela efetivagio de um Sistema Nacional de Educagio, que se apegue
aos anseios de viabiliza¢do das garantias constitucionais.

Mais do que sobreviver 4 pandemia, ao Ensino Remoto Emergencial,
se trata, essencialmente, de reconstruir um pais nos préximos anos. Tarefa her-
ctlea, que por vezes parece até utépica, mas nio ha alternativa senio enfrentar

os retrocessos, perdas e ameagas aos nossos direitos duramente conquistados.
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POR UMA CLINICA PSICOLOGICA DESCOLONIZADA E
DESCOLONIZANTE:

RELACOES RACIAIS, DEGENERO EQ BEM VIVER COMO
HORIZONTE ETICO-POLITICO

Eliane Gamas Fernandes

Leandro Fonseca Missiato

Introducao

A escrita que aqui se faz estd atarrafada na compreensio de que todo co-
nhecimento e agdo constituem-se a partir das afetagdes produzidas no e pelos en-
contros de corpos, territdrios, ideias, desejos e subjetividades. Portanto, marcar este
ponto de partida nos ¢é caro, uma vez que anunciamos as encruzilhadas que cons-
tituem a proposta de refletir, escrever e caminhar, teérica e metodologicamente,
tendo no horizonte uma clinica psicolégica descolonizada e descolonizante, que
pensa com os pés onde pisa, fazendo referéncia as preciosas consideragdes de Frei
Betto (1997) ao refletir sobre a forma de ensinar proposta por Paulo Freire.

Vale destacar, ainda, que este capitulo, ao se fazer sob afetagdes, nio
se furtard do desejo de circular didlogos reflexivos enredados nos percursos
fenomenoldgicos existenciais e psicanaliticos sociais que se inscrevem nas nos-
sas trajetdrias profissionais, académicas e na nossa maneira de ver e existir no
mundo. Sendo assim, buscamos (re)aproximagdes entre essas epistemes, além
de sustentarmos os desencontros e os limites da tecitura do devir. Posto isso,
firmamos nossa postura ética e politica de descolonizagio dos afetos, desejos,
corpos, territérios, mentalidades, epistemologias e da clinica psicolégica.

Partimos, entdo, do encontro humano que acontece no clinica psico-

légica, pois entendemos que a experiéncia do sujeito na clinica se faz como
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uma experiéncia estética da diferenca, em que as relagées nela estabelecidas
transitam em territérios do desconhecido, do assombro e do (des)conheci-
mento. A pessoa usudria dos servi¢os psicolégicos experimenta, mais que os
movimentos de dor que a impelem & agdo terapéutica, mas, sobretudo, as
tensoes de tornar-se ela mesma corpus de toda pritica de descoberta de si.

De tal modo, ao adentrar o setting terapéutico, o sujeito langa-se ao
desconforto, pois a situa¢do em si mesma exige uma perturbadora relagio com
o desconhecido e isso pode assustar. Entdo, busca-se coragem e determinagio
para falar sobre aspectos intimos, conhecidos, desconhecidos e até mesmo ver-
gonhosos para si. Sente-se medo do julgamento, embora seja afirmado que se
trata de um espago seguro, mas sabe-se que nio hia dominio sobre os encontros
entre a/o paciente/cliente com o espago clinico, com o/a profissional e com
tudo que estd posto no lago, no vinculo, em ultima andlise, na transferéncia.

Ali, no ambiente paradoxal do sezting terapéutico, uma espécie de forca
poderosa revira tudo por dentro. Psicoterapeuta e paciente/cliente sdo convi-
dados a um tipo de contato que demanda mais do que a presenga, mas a uma
abertura que possibilite um ao outro nio apenas a compreensdo das subjeti-
vidades: antes, uma conexdo que os permita residir, mesmo que por apenas
alguns minutos, na dimensdo mais intima um do outro (Buber, 2001).

E, nesse cendrio de abertura, que o peito fica apertado e a garganta é
embargada por alguma coisa estranha de natureza quase sobre-humana que
parece consumir a pessoa de dentro para fora, fazendo com que lenta e visco-
samente algo dentro dela comece a ganhar contornos. Coisas que embora nio
saiba nomear, mas que sempre estiveram ali com sua permanéncia inequivoca,
simplesmente desabam, uma a uma. Entdo, quando a tltima fronteira da expe-
riéncia interna é transposta, o sujeito explode em palavras.

Essa é uma descrigdo fenomenolégica que apenas suscita em niveis mais
elementares a dindmica potente do contato psicoterapéutico no espago clinico,
entretanto, ainda assim, insuficiente para traduzir a grandeza que é este pro-
cesso. As apostas que ali sdo feitas dizem respeito aos desejos que emergem
da relagdo psicoterapeuta-sujeito/cliente, possibilitando abrir caminhos para

conhecerem os aspectos mais nucleares da vida humana, que muitas vezes se
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encontram soterrados pelo caos instaurado pelas violéncias as quais a existén-
cia humana estd sujeita em um mundo como o nosso.

Nessa dinamica, a/o psicoterapeuta é investido de autoridade constitu-
ida pela crenca de que seus saberes e vida podem contribuir para que a pes-
soa seja capaz de estabelecer melhor relagio com seus processos de dor. A
autoridade investida no Outro instaura-se na transferéncia, sendo condi¢io
preliminar para que a prtica clinica seja possivel. Nos termos lacanianos, esta
seria a posi¢do de Sujeito Suposto Saber, uma atribui¢do ao Outro de algo que
escamoteia a falta estrutural, uma vez que “[...] um sujeito ndo supde nada, Ele
é suposto. Suposto pelo significante que o representa para outro significante”
(Lacan, 1967/2003. p. 253).

Acreditar que o Outro ¢, para si, uma alternativa de compreensio e até
mesmo de cura ou transformagio é, portanto, elemento indispensavel para que
a clinica psicoldgica seja eficiente em sua a¢do de promogio de saude, contu-
do, embora tais fundamentos de esperanga sejam notdrias engrenagens para a
eficiéncia do processo psicoterapéutico, a clinica psicolégica nao se manifesta
incélume as possibilidades de equivocos e desencontros, podendo até mesmo
reproduzir em suas praticas as assimetrias edificadas na sociedade.

Nesse contexto, microagdes psicoterapéuticas sio, por vezes, reflexos de
violagdes étnico-raciais, de género e de classe social, quando por omissio ou
por voluntariosa pretensio, a/o psicoterapeuta considera a dor psicolégica ape-
nas em termos das individualidades. Esse tipo de posicionamento profissional
ndo apenas limita drasticamente as possibilidades de mitigar os sofrimentos
humanos, como também coopera para o ocultamento das violéncias sociais as
quais estdo expostos grupos, historicamente, marginalizados. Desse modo, a
clinica em questdo ¢é aquela voltada a colonialidade do ser, saber e do poder, e
nio da emancipagio humana.

Neste tipo de clinica, o que vigora sdo dicotomias epistemoldgicas que
servem para segregar o sujeito de suas experiéncias concretas, levando-o a um
centramento demasiado nas individualidades e cancelando do contexto clinico
as possibilidades de pensar as intersec¢des das desigualdades em seu corpo e

mente. Forja-se, com isso, uma clinica colonial e colonizante, radicada no pen-
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samento hegemonico (eurocéntrico, cisheteronormativo e classista) e avessa as
questdes pertinentes 4 ontologia do ser social sendo, nesse sentido, mais uma
ilusdo clinica do que uma agio psicoterapéutica libertadora. Nesse contexto, o
que se descortina ¢ a inscrigdo da Psicologia hegemonica no projeto colonial,
ou seja, ndo somente o fazer, mas a prépria Psicologia hegeménica como uma
estrutura de saide colonizada e colonizante.

Desta forma, localizamos dois eixos norteadores na pratica clinica he-
gemonica os quais acreditamos serem urgentes de andlises com vistas a um
processo de desconstru¢do-construgio, cuja finalidade seja a de mitigar as vias
de manifestagio de violéncia social na clinica psicolégica. Sio eles: a) o caréter
colonial da formagdo do/a profissional de psicologia (epistemologias - o que se
ensina e pra quem se ensina?; e b) a colonialidade na oferta dos servigos e nos
modos de fazer saide mental, em especial a clinica tradicional (o acesso a psi-
coterapia, os modos de produzir satde e adoecimento e o sofrimento psiquico
numa dimensio individualizante). Ao fazermos estas reflexdes partimos para
a proposi¢do de um clinica psicolégica descolonizada e descolonizante, tendo

como horizonte ético-politico o bem viver.

O imperativo das epistemologias e das metodologias coloniais: a coloniali-

dade do saber-fazer em Psicologia

Partimos do pressuposto de que a Psicologia se apresenta como um
dispositivo de saber-poder voltado as subjetividades, a partir de conhecimentos
tedricos e praticos criticamente exercitados a luz cientifica. Esses conhecimen-
tos flexionam a pritica psicolégica direcionando as/os profissionais a compre-
ensdo dos fendmenos psicossociais por eles considerados, determinando quais
os que devem ser considerados ou desconsiderados e, quando considerados, de
que modo devem ser abordados. Tais epistemes psicoldgicas refletem as con-
vicgdes que sustentam o saber-fazer na Psicologia e, nesse contexto, é impres-
cindivel se perguntar sob de que modo esses conhecimentos sdo legitimados na
Psicologia e os possiveis impactos da promogio de tais privilégios epistemold-

gicos na pratica psicoldgica.
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A principio, importa considerar que o ponto inaugural da Psicologia
no Brasil ndo é a prépria realidade nacional. As ciéncias que emergiram
em nossos territérios derivam de processos coloniais que, ndo apenas ins-
tituiram um modelo de subjugacdo dos corpos daqueles enunciados como
sujeitos inferiores, mas também do saber. Nos estudos decoloniais essa 7o-
dalidade colonizagdo é chamada de colonialidade do saber, desdobramento
direto dos estudos de Anibal Quijano.

A colonialidade é um fenémeno histérico e cultural que possui génese
na colonizagio, mas, embora esse sistema politico tenha sido liquidado com a
independéncia das colonias, os sentidos coloniais se mantiveram ativos, esten-
dendo modernidade a fora a 16gica de assimetrias e explora¢io inauguradas no
sistema colonial (Quijano, 2005).

A colonialidade do saber nos permite conhecer que, para além das de-
sigualdades e profundas injusticas legadas pelo imperialismo e colonialismo,
hé a heranga epistemoldgica eurocéntrica que inibe nossa capacidade de ver
o mundo a partir de nossos proprios lugares e de considerar como vilidas as
multiplas epistemes que lhe sdo proprias (Porto-Gongalves, 2005). Essa colo-
nialidade opera, portanto, na producio de assimetrias de conhecimentos, legi-
timando certos saberes, a0 mesmo tempo em que pressiona outros tantos aos
abismos do esquecimento, invisibilizando narrativas, préticas e conhecimentos
dos povos subalternizados, sendo uma verdadeira engrenagem de monopoliza-
¢do do conhecimento.

Grosfoguel (2016) aponta dois aspectos importantes neste debate. O
primeiro diz respeito ao fato de que o conhecimento manifesto, sobretudo,
nas universidades ocidentais, ao se apresentar como soberano e universal, tem
como centro-norma as experiéncias de cinco paises: Franca, Inglaterra, Alema-
nha, Estados Unidos da América e Itilia.

O segundo aspecto diz sobre a produgio de inferioridade epistémica,
uma vez que, neste campo de disputa, existem saberes, corpos, discursos e sub-
jetividades que se beneficiam e outros que se tornam alvos desse sistema-mun-
do regido pelo racismo e pelo sexismo. Conforme Grosfoguel (2016), a preten-

sa superioridade europeia surge de processos violentos que desqualificaram os
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saberes que ndo eram compativeis com os valores epistemolégicos vigentes,
como foi o caso da inquisi¢do que executou milhares de mulheres sob a
premissa de que praticavam bruxaria. No imperativo dessa pratica, tanto
o género quanto os saberes medicinais nio tradicionais foram traduzidos
como de menor valor.

E nesse contexto que a Psicologia nasce no Sul-Global. Importada via
Atlantico colonizador, chega ao Brasil embebida dos valores eurocéntricos
que traduzem em epistemologias variadas as cosmovisdes do sujeito-
normativo: branco, cisheterossexual, masculino, cristio e europeu. Tais
aspectos contribuem para que as produgdes da Psicologia sejam assinaladas
pelas auséncias de conhecimentos da ordem das relagdes étnico-raciais,
bem como, no modo superficial com que as temdticas sobre raga-etnia
foram e sio abordadas na formagio destas/es profissionais (Schucman;
Nunes; Costa, 2015; Maia; Santos; Santos, 2017).

Similarmente as precdrias discussdes em torno da raga e da racializa-
¢do, os debates sobre género foram, durante muito tempo, debilitados por
perspectivas binaristas que limitaram e essencializaram tais temas a campos
epistemoldgicos de origem colonial. Tais compreensdes tornam evidente e,
até mesmo, incontestédvel, a nog¢do de que a Psicologia teve como referéncia
o pensamento hegemonico do colonizador durante muito tempo, deslocan-
do das matrizes coloniais, métodos, técnicas, saberes e linguagens que pas-
saram a articular no campo das subjetividades um modelo de psicoterapia
engendrado aos interesses do dominador.

No espirito dessa serviddo da Psicologia aos valores coloniais, a vida
dos mais pobres foi reconduzida pela clinica psicolégica a lugares de invisi-
bilidade e desconsideragio. As desigualdades de raga, género e classe social,
quando consideradas, foram abordadas sob a perspectiva do opressor, pois o
que interessava a Psicologia, por exemplo, era alocar o sujeifo certo no lugar
certo, menosprezando a imprescindibilidade da discussdo e da resisténcia
dos proletarizados aos imperativos capitalistas que desde sua origem atua
para entorpecer os sentidos essenciais da vida e extorquir os corpos e exis-

téncia dos mais pobres.
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O que importava era o desenvolvimento de um modelo de saude
centrado na burguesia, uma pequena elite capaz de financiar as sessdes de
psicoterapia, fator que rapidamente fez da Psicologia um nicho produtivo
no mercado da sadide e esculpiu a saide mental como privilégio de uns e
nio direito de todos.

A elaboragio desses cendrios de perturbavel considera¢do sé foi pos-
sivel gragas a intricados processos educativos que, no ambito da formagio
em Psicologia, revogam os sentidos, experiéncias, saberes e competéncias dos
povos marginalizados enquanto promovem o adensamento dos pensamentos
eurocéntricos e nortecéntricos como epistemes de prestigio nos curriculos de
Psicologia (Oliveira; Nascimento, 2018), fazendo com que questdes importan-
tes para a equidade daqueles que foram historicamente marginalizados con-
tinuassem a ser tensionadas para as periferias da formagio académica, sendo
reduzidas a coadjuvantes na compreensio e intervengio nos processos de sat-
de-doenca da populagio brasileira.

A forga dessa natureza colonial na Psicologia produziu, em termos fun-
damentais, o epistemicidio negro, amerindio e latino-americano na formagio
das novas e novos profissionais. Entendemos que o que estd em discussdo sio
processos de epistemicidio porque a recorrente desconsideragio dos saberes
daqueles que foram colonizados nio ¢ passivel, com sensatez, de minima con-
cordancia moral e intelectual.

A inexpressiva visibilidade desses grupos nos espagos de prestigio so-
cial ndo se deve a inexisténcia de conhecimentos ou de adequada proposi¢io
de discussdes de interesse da Psicologia por parte dos sujeitos periferizados,
pelo contririo, a auséncia das narrativas, questdes, temas, memorias, simbolos
e culturas amefricanas e amerindias resulta da intensa depreciagdo aos quais os
produtos e as vidas subalternizadas foram se perfazendo pela opressio colonial.

Trata-se, portanto, de politicas de assassinato dos saberes nio hegemo-
nizados e ndo de meras casualidades no processo formativo em Psicologia. O
fato é que o apagamento, dentro da Psicologia, das vozes emanadas no lado
definido pelos sujeitos colonizadores como inferiores, teceu a estrutura de uma

clinica insensivel, desconectada e, por vezes, opressora, causando “[...] dispari-
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dades na quantidade e qualidade do atendimento psicoterdpico prestado a esta
populagio” (Tavares; Kuratani, 2019, p. 10).

Tipico efeito disso foi a tardia retirada de identidades sexuais e de géne-
ro ndo heterossexuais dos mapas psicopatoldgicos que inscreviam a pluralidade
sexual e de género nos dominios da doenga, disfuncionalidade e transtornos. A
alegoria infeliz dessa realidade contribuiu ndo apenas para a produgio da mar-
ginalizacio das vidas LGBTQIAP+, mas, sobretudo, na naturalizagio da cisge-
neridade e heterossexualidade, fazendo com que essas identidades operassem
no campo da normatividade, pressionando, compulsoriamente, a todos e todas a
esses territrios. Essa é uma pratica colonial que Maria Lugones (2020), a0 pen-
sar a colonialidade dos géneros, chamou de lado visivel/illuminado e lado oculto.

A nogio cindida dos géneros abordada por Lugones (2020) em nada
tem a ver com a fragmentagio e essencializa¢do dos estudos de género, longe
disso, trata-se de uma proposi¢io atenta ao modo com que os géneros nio nor-
matizados pelo sistema colonial foram tratados. Enquanto a cisgeneridade e
heterossexualidade foram naturalizadas pelo sujeito-referéncia, o colonizador,
os dissidentes foram interditados de direitos e repelidos 4 invisibilidade e obs-
curidade. Ou seja, todas as identidades que escapavam ao limitado enquadre
cis e heterossexual foram tratados como uma conspiragio contra norma, o na-
tural, normal, correto e bom, sendo transfigurados a inferioridade, tendo suas
existéncias consentidas apenas no submundo civilizacional.

Nesse sentido, os longos discursos patologizantes tracados pela praxis
psicolégica serviram como instrumentos para conduzir os géneros nio nor-
mativos aos perimetros da invisibilidade e como invisiveis esses sujeitos foram
preteridos em direitos sociais, politicos, filoséficos, epistemoldgicos e religio-
sos. Essa Psicologia hegemonica e colonial cooperou com a cisio do lado ocul-
to e iluminado dos géneros muito bem considerados por Lugones (2020).

Assim, se nos é de ficil acesso esse entendimento, também deve ser o
de que o saber-fazer em Psicologia tem um dever/obrigagio em reparar os
danos que sua atuagdo colonialista implicou as populagdes LGBTQIAP+,
e essa reparagdo nio se satisfaz apenas com a despatologizagio das identi-

dades nio normatizadas.
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No ambito da clinica, por exemplo, é urgente que os modelos psico-
terapéuticos afirmem a identidade sexual e de género como uma importante
dimensio para compreender e intervir em satde e adoecimento mental (Cas-
tafieada, 2007), recuperando a consciéncia primeira de que para estes sujeitos
a identidade de género estd, na maior parte das vezes, associada as violéncias
sociais e existenciais que experimentaram ao longo de suas vidas.

Restituir os géneros nas psicoterapias também significa transpor os dis-
cursos clinicos que reificam as identidades ndo-heterossexuais e nio-cisgéne-
ras nos perimetros do sofrimento, como se seus problemas fossem uma questao
dada em si mesma. O sofrimento das pessoas LGBTQIAP+, sem duvidas, nio
¢ um problema individual e localizado, mas um problema coletivo emanado
das violéncias cisgéneras e heterossexuais que se pretende corporificar em to-
dos os seres humanos. Logo, ¢ de substancial importincia colocar no centro
das compreensdes psicoterapéuticas as masculinidades hegeménicas, a cisge-
neridade e heterossexualidade, buscando compreender como essas identidades
operam para o duplo sofrimento humano, seja daqueles que sdo diretamente
atingidos pela ruptura com essas normatividades ou dos que vivem as expensas
das obrigag¢des impostas por essas performances.

E certo que “[...] o hegemonico s6 se constréi em uma oposi¢io necessaria
a algo inferiorizado e subordinado. Desta forma, a heterossexualidade s6 existe
em oposi¢do a homossexualidade, compreendida como seu negativo inferior e
abjeto” (Miskolci, 2007, p.03). E justamente por essas razdes que as sexualidades
e géneros hegemonizados devem figurar nos atendimentos psicoterapéuticos
como importante elemento para compreensio das dinimicas de sofrimento,
prazer e saude dos pacientes/clientela psicolégica.

Centrar-se no sofrimento de pessoas LGBTQIAP+ seria uma forma de
ainda performar, embora em outras condigbes e interesses, os ndo normatiza-
dos no campo da inferioridade, quebrar com essas designagdes necessita dis-
ponibilidades de trazer aos espagos clinicos a normatividade sexual e de género
como fator psicopatoldgico, deixando assentido que nio se trata de inquirir a
cis e heterossexualidade, mas sim seu cardter normativo.

Butler (2010) ja anuncia as nogdes de normatividade que circunscrevem
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as relagbes e os espagos institucionais por meio de um ideal regulatério, evi-
denciando que a categoria género é, em si, uma norma. Estes apontamentos
sdo constatados por Oliveira (2014) ao propor uma etnografia sobre o atendi-
mento psicoterapéutico com pessoas transexuais. O autor constata que a cli-
nica também é um campo no qual subjetividades estio sendo tecidas e aponta
que no interior da clinica da transexualidade, este elemento surge atravessado
pelo ideal regulatério destacada por Butler (2010).

Nesse estudo, Oliveira (2014) identificou movimentos de subversio da
norma ao passo que as pessoas transexuais participantes do grupo terapéutico
contestavam a eficicia das técnicas terapéuticas propostas pelo psicélogo res-
ponsivel pela condugio do grupo, além de muitas delas apenas participarem do
grupo por exigéncia dos protocolos de acesso ao processo de redesignacio sexual.

Entendemos, a partir das considerag¢des aqui tragadas, que hd uma do-
minagio interseccionada (patriarcal, branca, eurocrist, cis-heterossexista e
classista) e que, portanto, hd uma discriminagio interseccional como propde
Crenshaw (2002), que atravessa os saberes cientificos e as praticas profissionais
no campo da Psicologia. Como resultado, é preciso trazer tanto para a forma-
¢do quanto para a atuagdo profissional a compreensio de que saide mental
¢ mais uma dimensio das relagdes entre pessoas e grupos do que um estado
individual (Martin-Baré, 2017).

Portanto, a clinica psicolégica deve residir com indiscreta atengio no lu-
gar, coletivo, histdrico, social e intersubjetivo em que toda vida se faz. Fazer isso
implica em recuperar os saberes, experiéncias e cosmopercepcdes dos pacientes/
clientes e isso nos exige dispor da importagdo e incorporagio de epistemes psi-
colégicas e psicanaliticas de ordem europeia, jd que tais saberes desconsideram
as singularidades e subjetividade dos colonizados e a eles imp&em uma psicopa-
tologia a semelhanca da subjetividade do colonizador (Veiga, 2019).

Enfim, no horizonte desses postulados se descortina o movimento de
transformacio que reside na convicgdo maior de que é possivel — e mais que
possivel, necessdria — uma préxis psicolégica enraizada nos saberes, prazeres,
dores, memorias e histérias dos que foram historicamente negados como

humanos e pessoas de direitos. Uma saber-fazer a partir de uma Psicologia
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comprometida com o bem comum, com a equidade e com a pluralidade, que
dilui as fronteiras que separam as margens dos centros e coloca em evidéncia
a vida, em todas suas formas, tendo-a como o mais precioso bem. E nesse
entendimento que apontamos a possibilidade de uma clinica disruptiva ao

modelo hegeménico e centrada no Bem Viver.
Notas para pensar a descolonizagio da Psicologia Clinica

As discussoes até aqui tragadas nos permitem compreender que a co-
lonizagio dos povos do Sul nio poupou nenhuma vida, institui¢des ou orga-
nizagoes, estendendo sobre todas e todos as forgas de sua arrogincia, injusti-
¢a e desigualdades, inoculando os venenos da opressao em tudo que pudesse.
Somos, assim, herdeiros e herdeiras dos resilientes processos de dominagio e
exploragdo que inauguraram esse tempo ao qual chamamos de modernidade.

No limiar dessas constatagdes podemos, sem nenhum tipo de assombro,
afirmar que a Psicologia, embora se estruture em nobres valores humanitarios,
ndo esteve e nio estd incélume aos deletérios sistemas de desigualdades do
ser, saber e do poder produzidos pela colonialidade. Admitir a natureza dessa
realidade nos permite avangar em linguagens, priticas e saberes de libertagdo
permitindo que sejamos uma Psicologia da emancipag¢do humana.

Portanto, é urgente descolonizar a Psicologia. Urgente, porque o tempo
que temos ¢ o agora. Urgente, porque necessitamos pensar o mundo a partir das
pessoas que somos, dos lugares plurais de onde ecoam as vozes que fazem do
mundo o que ele de fato é. Urgente, porque a gravidade das violéncias sociais que
estdo em vigor, bem como do avanco rapido e predatério dos projetos capitalistas
contra a natureza, prenunciam que nio podemos nem mais um segundo adiar-
mos a superagio dessas realidades de morte. Urgente, porque todas as formas de
vida ndo podem mais esperar. Logo, é preciso uma revolug¢io na Psicologia, de-
colonizando saberes, préticas, lugares, métodos, projetos, linguagens e discursos.

O que nossas realidades nos pedem é que sejamos capazes de anun-
ciar, com convic¢do, que o que se encontra em jogo é o futuro de todos nds,

nada menos que isso. A verdade é que nio haverd Psicologia enquanto praxis
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emancipatéria em um mundo apocaliptico, assolado pelas desigualdades do
trabalho e mergulhado em misérias e morte. O senso de inadequagio dessa
verdade é epistemoldgico porque também é moral e ético, de modo que o senso
de urgéncia dessa revolugio reside, justamente, na insustentavel realidade que
derrete os mais prodigiosos conceitos psicolégicos que se tornam obsoletos em
um mundo em que o sofrimento mental flui pelos infaustos eixos das desigual-
dades de raga, género e classe social.

O chamado para a decolonizagio da Psicologia é baseado em uma rei-
vindicagdo de um bem comum, um Vivir Bien, pois nio hd a possibilidade de
vida em uma realidade em que a morte de tantos e tantas seja diariamente con-
sentida, ndo ha a possibilidade de sadde, fisica, social e mental, em um mundo
colapsado pela devastagdo da Natureza. Nesse sentido, a revolugio decolonial
da Psicologia se centra na possibilidade de uma Psicologia do Bem Viver.

O conceito Bem Viver, sumak kawasey em Kichwa, suma gamaria em
Aymara, ou ainda nhandereko em Guarani, diz respeito aos processos provenien-
tes de matriz comunitdrias de povos amazonicos e andinos que vivem em har-
monia com a Natureza (Acosta, 2016). Trata-se da superagio da histérica, da
dicotomia estabelecida entre sujeito-meio ambiente, sujeito-natureza, pois na
cosmovisio do Bem Viver tudo é Natureza: a ela tudo e todos pertencem. Uma
pedra é Natureza, um peixe é Natureza, o ser humano é Natureza; nessa perspec-
tiva, qualquer ofensa a Natureza é uma ofensa humana e qualquer ofensa huma-
na ¢ uma ofensa 4 Natureza. Somos todos parte de um tnico sistema composto
de imensa pluralidade em que a mais sensata resposta de sobrevivéncia é por

meio do respeito ao todo, ao coletivo. O Bem Viver ¢, enquanto filosofia de vida:

[...] um projeto libertador e tolerante, sem preconceitos nem dogmas. Um
projeto que, ao haver somado inimeras histérias de luta, resisténcia e pro-
postas de mudanga, e ao nutrir-se de experiéncias existentes em muitas par-
tes do planeta, coloca-se como ponto de partida para construir democrati-

camente sociedades democriticas (ACOSTA, 2016, p. 29).

O que o Bem Viver propde sio modos diferentes em que a vida é posta

em primeiro plano, ndo o capital; em que justica ¢ justica quando todos pos-
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suem pao na mesa, um lugar nas tomadas de decisbes coletivas e sdo respeita-
dos pelas diferengas, ndo pelo cariter normatizado de seus corpos e mentes. E
nesse projeto libertador hd lugar para a Psicologia que queremos, aquela que
desde seu cédigo de ética anuncia o compromisso com a dignidade humana,
com o aprego as diferencas e tendo a vida como seu maior bem.

A Psicologia do Bem Viver ¢, desse modo, uma Psicologia que se coloca
a servigo da vida, que luta contra as desigualdades, e que nio é hegemdnica
porque emerge da pluralidade sendo, ela mesma, plural. Tal Psicologia estd
encarnada na realidade do povo e seus saberes vertem daqueles que possuem os
conhecimentos ancestrais de convivéncia harmoénica com a Natureza.

Para tanto, a Psicologia do Bem Viver promove um deslocamento epis-
temoldgico e metodoldgico saindo da hegemonia eurocéntrica e nortecéntrica
para as margens do poder-saber, conectando-se com os povos indigenas, qui-
lombolas, ribeirinhos e outras tantas comunidades das florestas, em uma atitu-
de discipular que coloca em evidéncia as narrativas, saberes, culturas e gnoses
que foram silenciadas pelo poder imperialista e colonial. E nesse sentido que
podemos dizer que a Psicologia do Bem Viver ¢ uma psicologia da Natureza,
da vida, do equilibrio, equidade, justica, integralidade e da libertagdo.

Promover esse giro fundamental dentro da Psicologia nos exigird impa-
videz em assumir os desafios que toda essa nova realidade nos demanda, pois
nio hd protocolos, métodos e epistemologias universalizados: o que existe é
a propria natureza polissémica da vida. O que, em niveis mais concretos, nos
langara a uma clinica da integragdo em que o sujeito e Natureza se encontram
emaranhados na vida simbdlica e material do paciente/cliente. Em que as no-
¢oes psicoterapéuticas de saide e adoecimento mental passem, necessariamen-
te, pela consideragdo do sujeito em sua integralidade, ou seja, género, raga, clas-
se social, posi¢do geopolitica e condigbes de produgio e consumo se associam
para o desenvolvimento das condi¢bes mentais da/do paciente/cliente.

A clinica do Bem Viver é radical, nio h4 satide mental em um siste-
ma doente, ndo hd bem-estar em um mundo que precariza a vida da Natu-
reza. Pelo contrério, os processos de atendimento, cura e transformagio estdo

intimamente conectados com o projeto de uma sociedade pautada no bem

132



comum, no respeito a vida em todas suas formas, no consumo responsivel e
ecologicamente comprometido.

Nesse sentido, o atendimento deve se orientar pelo sujeito concreto,
uma pessoa que se fez pessoa enquanto participante ativa em uma sociedade
marcada por exclusoes, opressdes e devastagdes. Seus argumentos se susten-
tam a partir das préprias interrogactes da/do psicoterapeuta: qual o lugar que
meu paciente/cliente ocupa neste mundo? Qual o lugar que eu, psicoterapeu-
ta, ocupo neste mundo? Somente a partir dai poderd se perguntar: quais as
percepgbes que meu paciente/cliente conservam a partir desse lugar? E quais
as minhas possibilidades de potencializar este encontro tendo em vista uma
transformagio social?

Nio se trata, portanto, de reforgar a clinica psicolégica nas individua-
lidades ou de retornar o centramento na pessoa humana, mas de que a clinica
deve brotar do mundo, naquilo que ele é como realidade simbdlica e material.
Mundo e sujeito se confundem como presenga intima no setting terapéutico:
o sujeito que se expressa no consultério é o mundo em si mesmo. Ela/Ele ¢é a
histéria de toda humanidade, seus retrocessos, suas assimetrias, seus valores,
enfim, é o todo, configurado a partir de seus préprios lugares existenciais.

Portanto, sendo uma clinica que considera o mundo como ponto
de partida para compreensio dos processos de saide-doenca, vida-morte,
bem-estar-mal-estar, ¢ preciso considerar que o mundo nio é um lugar tnico
e homogéneo, longe disso, ¢ plural e diverso. Logo, o desafio ¢ considerar o
mundo em suas transformacdes, diferencas e pluralidade. Nesse sentido, a
clinica do Bem Viver é contra-hegemonica, pois age em contraponto aos
pensamentos e préticas universalizados e globalizantes. Suas perspectivas co-
locam em legitimidade as muitas experiéncias de mundo e os diversos atra-
vessamentos humanos a partir das experiéncias nao hegemonizadas.

Por fim, a Psicologia do Bem Viver e a clinica psicolégica do Bem
Viver surgem no horizonte como uma demanda das populagdes periferiza-
das contra o poder hegemonico sendo, elas mesmas, contra-hegemonicas.
Sdo, em sua natureza, forjadas nas vivéncias e saberes dos povos subalter-

nizados, nas experiéncias que foram silenciadas pelas violéncias do sistema

133



modernidade-colonialidade-capitalismo. Sdo, enfim, uma alternativa para a
dicotomia pessoa-Natureza, ao considerar a nog¢do de Bem Viver como eixo

fundamental dos processos clinicos em psicoterapia.
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Introducao

Dados do Relatério do Escritério das Nagoes Unidas sobre Drogas e Cri-
me (UNODC, 2020) apontaram que entre os anos de 2009 e 2018 houve um
aumento de 30% nos casos de uso problemdtico de drogas e, ainda, que cerca de
35 milhdes de pessoas apresentam transtornos comérbidos ao referido abuso, no
mundo. A pandemia de covid-19 agravou, ainda mais, este cendrio, devido as res-
tricdes vivenciadas e seus desdobramentos como o desemprego, a dificuldade de
comercializagio de drogas, 0 aumento dos pregos e a redugio da pureza, além de ter
favorecido o uso de substincias mais acessiveis, como o alcool (UNODC, 2020).

E sabido que os transtornos decorrentes do uso de substincias
psicoativas sdo considerados um problema de saide mental que afeta aspectos
fisicos, psicolégicos, comportamentais e sociais (APA, 2013) e que, em virtude
disso, o tratamento adequado implica em intervengdes eficazes na redugio e/
ou interrup¢io do consumo, que visem a melhora na saide do individuo, a
reducio de danos, a reinsercio social e o desenvolvimento de estratégias para o

enfrentamento do cotidiano pés-tratamento (Ribeiro, 2010).
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Estes, por sua vez, devem ser sustentados em evidéncias cientificas,
como deve ser com qualquer outro problema de satde (CFP, 2005). Mas, dife-
rentemente do que acontece em outras condi¢des de satide, pessoas que fazem
uso abusivo de drogas sdo estigmatizadas e reduzidas ao uso da prépria droga,
em um panorama resultante de elementos representacionais negativos que as-
sociam usudrios a pessoas sem cardter e nio confidveis ou, ainda, como vitimas
que nio tem capacidade de avaliar sua condi¢do, nem de enfrentar seu quadro
(Melo; Maciel, 2016).

Esta percepgio também emerge no itinerdrio das politicas de saide pu-
blica brasileiras direcionadas aos usudrios de drogas, que apontam mais agoes
no campo da seguran¢a do que na satde, mostrando que as politicas publicas,
frequentemente, abordam os pacientes com transtorno por uso de substincias
mais como um caso de policia, do que de satide publica (COSTA, 2009).

Somente a partir da Po/itica Nacional de Atengio Integral aos Usudrios de
Drogas, do Ministério da Satide (Brasil, 2003), posteriormente reafirmada e
ampliada pela portaria n.© 3.088 (Brasil, 2011) que instituiu a Rede de Aten-
¢do Psicossocial (RAPS) para pessoas com sofrimento ou transtorno mental
e com necessidades decorrentes do uso de crack, dlcool e outras drogas no
ambito do Sistema Unico de Satde (SUS), que observamos um real avanco
na atengdo publica as pessoas que vivenciam problemas na sua relagdo com o
dlcool ou outras substincias psicoativas.

Atualmente, sdo reconhecidas no pais as seguintes modalidades de aco-
lThimento e cuidado na RAPS: os servigos da atengio bésica, atengio de urgén-
cia e emergéncia, centros de atengdo psicossocial, atengio residencial de carater
transitorio, atengdo hospitalar, estratégia de desinstitucionalizagio, estratégias
de reabilitagdo psicossocial e comunidades terapéuticas, as C'Ts (Brasil, 2019b).

As CTs sio identificadas como espagos que proporcionam cuidados a
saude, de forma continuada, as pessoas com uso problematico de drogas, em
cardter residencial transitério, de forma especializada, com intuito de manter
ou promover a abstinéncia em ambiente protegido se valendo de um progra-
ma de tratamento que visa a reinser¢io social (Fracasso, 2012). Mesmo que a

comunidade cientifica, o governo e a populagio em geral tenham ciéncia da
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existéncia das CTs, no Brasil, ainda hd pouco conhecimento acerca de como
elas funcionam, o que constituem os tratamentos ou terapéuticas ofertadas
nestas institui¢des e qual racionalidade norteiam estes dispositivos (De Leon,
2003; Messina ez a/,2001).

Toda organizagio de servigos, incluindo a drea da satide mental e a pré6-
pria psicologia, possuem um substrato de racionalidade tedrico-metodolégico
norteador (Schneider, 2010). Na realidade, existem diferentes sistemas de ra-
cionalidade que coexistem em determinado momento histérico, tais como a
racionalidade moral ou religiosa, a racionalidade de senso-comum, marcadas
pela influéncia do pensamento metafisico, a racionalidade politica e a raciona-
lidade cientifica. Estes diferentes sistemas de racionalidade sdo tomados pelos
coletivos sociais e pelos sujeitos, individualmente, que acabam por realizar
uma sintese dessa diversidade, conforme as condi¢es do contexto inserido, e
formam o seu saber-de-ser singular ou institucional, expressio de uma dado
momento histérico, que marcam as praticas profissionais e os projetos terapéu-
ticos dos servigos de saude.

Deste modo, o sistema de racionalidade interfere, diretamente, na prati-
ca profissional, no engajamento dos pacientes nos tratamentos e na crenga so-
bre a possibilidade de recuperagio (Schneider, 2010). Essa interferéncia pode
se mostrar mais danosa no tocante aos dispositivos de tratamento ao uso pro-
blemitico de drogas, devido a presenca forte de estereétipos e vieses moralis-
tas que se misturam as evidéncias cientificas disponiveis por parte das equipes
técnicas (Gomide et al., 2010), e que tém impactos na produgio de estigmas e
sua internalizagio por parte dos usudrios (Ronzani; Noto; Silveira, 2014).

Capponi e Gomes (2011) argumentam que os debates em torno das

questdes ético-politicas sobre drogas envolvem posicionamentos e escolhas:

Faz-se uma escolha quando decide-se tratar o uso do crack com agdes
policiais violentas e tratamentos compulsérios e ndo proporcionar
o cuidado do usudrio no territério. E também uma escolha de toda a
sociedade aprovar esta escolha e ver o uso ou abuso do dlcool como
culturalmente aceito e visto de forma despreocupada e condescendente

(Capponi; Gomes, 2011, p. 12).
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Destacam-se, aqui, quatro grandes sistemas de racionalidade: o
teoldgico ou religioso, o metafisico, o politico e o cientifico, cada um com
um modo especifico de produgio de seu conhecimento e modus operandi.
A racionalidade teolégica é constituida de coordenadas conceituais ou
légicas, revelagdes divinas, dogmas ou crengas, havendo especificidades
conforme as comunidades de credo (catdlicos, protestantes, evangélicos
etc.), colocadas como doutrinas morais.

Por sua vez, o sistema de racionalidade metafisica é constituido
de coordenadas conceituais ou légicas, sustentado em um ponto de par-
tida logicamente necessdrio, sendo garantido pelo préprio sistema que
a mantém. Forma-se, entdo, uma circularidade hermenéutica, um con-
junto de crengas profanas, sustentando-se, com isso, em uma perspectiva
dogmitica, também havendo tipos diferentes de racionalismos, como é
o caso dos idealismos, realismos, materialismos, espiritualismos, entre
outros. Essa racionalidade também pode dialogar, de modo direito, com
perspectivas moralizadoras (Bertolino, 2005; Schneider, 2010).

A racionalidade politica é constituida por coordenadas concei-
tuais ou légicas, articulagido de interesses priticos de organizagio da
polis, se organizando em diferentes sistemas politico-ideoldgicos, tais
como o conservadorismo, o liberalismo, o capitalismo, o socialismo etc.
J4 a racionalidade cientifica, ao contririo das anteriores, ndo é fruto de
dedugoes 16gicas, mas produzida com base em coordenadas tedrico-
-metodoldgicas, garantida pela interdisciplinaridade, aplicando-se em
fenémenos naturais e humanos, com rigor metodoldgico e controle de
resultados (Bertolino, 2005; Schneider, 2010).

Conhecer a racionalidade norteadora de priticas ¢ fundamental
para a implementagio de politicas puiblicas e protocolos sustentados
em evidéncias cientificas em saide mental e basal para o saber-fazer da
Psicologia, o que levanta os seguintes questionamentos: os tratamentos
para uso problemadtico de drogas ofertados em CTs da Amazonia Oci-
dental sdo norteados por racionalidades religiosas, metafisicas ou cienti-

ficas? Como a Psicologia atua e dialoga junto a estes dispositivos?
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Problematiza-se, entdo, as racionalidades que subsidiam os trata-
mentos ofertados em CTs situadas na Amazonia Ocidental. O estado
de Rondénia ocupa uma posigio geopolitica que favorece o uso proble-
matico de drogas, dada a extensa fronteira com a Bolivia e proximidade
com Colombia, Equador e Peru, tradicionais produtores e consumidores
da planta de coca (erythroxylum coca) (Calheiros ez al, 2014).

A estes fatores soma-se o agravante que a capital, Porto Velho,
recebeu um enorme fluxo migratério nas udltimas décadas, composto
por individuos oriundos de diferentes regices do Brasil, atraidos pela
oferta de oportunidades de trabalho e motivados, principalmente, pelas
construcgdes das usinas hidrelétrica do Rio Madeira (Santo Antonio e
Jirau). A maior parte desses individuos é formada por jovens adultos,
com baixo nivel de escolarizagdo formal, engajados, majoritariamente,
em atividades bragais. Este perfil populacional é o0 mesmo encontrado
nos dispositivos que oferecem tratamento ao uso problematico de dro-
gas na referida regido (Silva; Tofoli; Calheiros, 2018).

Neste sentido, este capitulo é um recorte qualitativo da disserta-
¢do intitulada Tratamentos ofertados em CTs de Rondénia: desvelando pra-
ticas, aprovada pelo parecer n.° 1.128.527 (CEP/UNIR). Os dados que
apresentam os tratamentos e discutem as praticas ofertadas nas institui-
¢oes foram publicados na revista Estudos de Psicologia (Silva; Tofoli;
Calheiros, 2018). Aqui objetiva-se analisar e discutir as racionalidades
que norteiam os tratamentos oferecidos por estas institui¢des. Participa-
ram deste estudo 18 CTs localizadas na cidade de Porto Velho, capital
de Rondénia. Foram consideradas as varidveis: aspectos institucionais
das CTs; composi¢io da equipe técnica; clientela atendida e substincias
de abuso; como o tratamento ¢ pensado e quais préticas empregadas; a
identificagdo do que é ofertado como laborterapia; critérios de ingresso,
elegibilidade, alta, indice de desisténcia do tratamento e, por fim, se h4,
e como ocorre o contato pds-alta.

A identificagio das institui¢des ocorreu a partir do levantamento

realizado pela Superintendéncia de Estado de Politicas sobre Drogas

141



(SEPAZ-RO) e, a partir das primeiras CTs foi empregado o método
bola de neve (Biernacki; Waldorf, 1981) para identificar institui¢cbes que
ndo foram identificadas no levantamento da SEPAZ ou que foram cria-
das posteriormente. Todas as institui¢des que fizeram parte deste estudo
sdo de cardter filantrépico. Os dirigentes das institui¢es foram os sujei-
tos-participantes. Para a coleta dos dados foi utilizado um questionario
estruturado adaptado, originalmente desenvolvido por Spohr, Leitio e
Schneider (2006). A entrevista foi realizada nas préprias CTs.

As 18 institui¢des aqui acessadas foram divididas em perfis e classifica-
das como: em situagio regular (em acordo com as normas da Agéncia Nacional
de Vigilancia Sanitiria - Anvisa e a Rede de Atengio Psicossocial), totalizando
3 entre as 18; parcialmente regular (em conformidade apenas com as normas da
Anvisa), também com 3 entre as 18; em situagdo irregular (ndo apresentaram
nenhum critério normativo, mas, mesmo assim, se autointitularam comunida-
des terapéuticas). Para atender aos objetivos deste capitulo, fez-se um recorte
para as variaveis Perfil das CTs e modalidades de tratamento. Para organizagao
dos resultados optou-se por apresentar as racionalidades encontradas nos per-

fis de CTs encontrados, vide grade analitica.
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Quadro 1 — Perfil e racionalidades norteadoras das CTs de Porto-Velho/RO

Grade analitica 1. Racionalidades norteadoras em CTs
do perfil em situagio regular

- Pautadas em estudos e intervengdes cientificas;
- Maior quadro técnico-profissional de dreas
diversificadas, assim como suporte técnico tercei-
rizado;

- Controle de procedimentos e resultados;
- Menor indice de desisténcia do tratamento;
- Controle de oferta de vagas;
- Atividades religiosas opcionais, com menor
frequéncia.

Total: 03 instituicses Racionalidades norteadoras
: § identificadas
Caracteristicas principais:
- Cumprem as com as normas da Anvisa e da Cientifi
- . . ientifica
Rede de Atengio Psicossocial;

- Coordenadas metodoldgicas;

- Interdisciplinaridade;

- Aplica-se em fendémenos natu-
rais ou humanos;

- Controle de resultados

Grade analitica 2. Racionalidades norteadoras e

m CTs em situagio parcialmente

- Em conformidade apenas com as normas da
Anvisa;

- Preconizam como meta terapéutica a criagio
de vinculos afetivos, o resgate da convivéncia e
crescimento pessoal;

- Pautadas em estudos e intervengdes cientificas;

- Quadro técnico-profissional intermedidrio

(em comparagio as CTs regulares), com suporte

técnico terceirizado;

- Controle de procedimentos e resultados (com

menor eficicia);

- Indice de desisténcia do tratamento interme-

didrio;

- Maior oferta de vagas (em comparagio as CTs
regulares);

- Atividades religiosas opcionais;

regulares
Racionalidades norteadoras
Total: 3 CTs . )
identificadas
Caracteristicas principais: , .
p P Metafisica

- Concepgdes subjetivistas;

- Determinismo idealista;

- Sustentado no mito de um psi-
quismo autossustentado (ser do
sujeito sdo seus valores internos,
seu “cardter” e a busca do autoco-

nhecimento);
- Nocio de que todas as a¢oes
devem partir da valorizagio da
personalidade (autossustentada)
do sujeito;

Cientifica
- Coordenadas tedricas e meto-
dolégicas
- Interdisciplinaridade
- Controle de resultados

- Tempo de existéncia intermedidrio;

Grade analitica 3. Racionalidades norteadoras em CTs em situagio irregular
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Total: 12 CTs

Racionalidades norteadoras
identificadas

Caracteristicas principais:

- Nio apresentaram nenhum critério normativo,
mas, mesmo assim, se autointitularam comunida-
des terapéuticas;

- Estratégias de cunho religioso como possibili-
dade exclusiva de tratamento;

- Nio possuem equipe técnica, nem contato com
o CAPS AD, ou demais dispositivos de satde;
- Vinculadas a igrejas, mantidas por meio de
doagoes;

- Intervengdes religiosas (devocional; cultos
evangélicos; oracoes didrias; vigilias; e leitura/
meditagdo individual da biblia) e atividade de
reflexio;

- Participagdo nas atividades religiosas ¢ sis-
tematicamente requerida, com puni¢io como
alternativa;

- Triagem cadastral prépria (sem critérios de
elegibilidade);

- Maior oferta de atendimento;

- Sem planejamento terapéutico, orgamentdrio e
suporte técnico especializado.

- 80% das pessoas internadas desistem do trata-
mento.

Religiosa / Teolégicas:
- Dogmas(crengas religiosas);
- Comunidades de credo;
- Doutrina moral;

Fonte: Elaborado pelos autores.

Nas CTs do perfil regular, as respostas dos participantes apontam que hd

concepgdes pautadas em estudos e intervengdes cientificas, sobretudo, de cunho

psiquidtrico e neurolégico, com intervengdes de perspectiva comportamental. Tal

metodologia técnica ¢é ratificada no uso de critérios de admissdo e efetividade,

caracterizando-se, entdo, pela prevaléncia de uma racionalidade norteadora cien-

tifica (Schneider, 2010). Apesar da presenca de atividades religiosas, ndo hd a

obrigatoriedade de participa¢do, nem mesmo sdo consideradas como atividade

de intervengdo com o intuito de recuperagio dos usudrios.

Nas CTs de perfil parcialmente regular identificou-se que as insti-

tui¢des ndo se enquadram nos critérios da Anvisa em comparagio as CTs

de perfil regular, em fungio das instalagées nio atenderem ao preconizado
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e a oferta de vagas versus efetividade do tratamento. Embora sejam encon-
tradas interveng¢des pautadas pela racionalidade cientifica em sua metodo-
logia (Bertolino, 2005), também hé presenca de atividades religiosas, sem
obrigatoriedade de participagdo. O perfil parcialmente regular também
apresenta metodologia que condiz com a racionalidade metafisica, pauta-
das em concepgdes subjetivistas e determinismo idealista, sustentado no
mito de um psiquismo autossustentado, definindo o ser do sujeito em seus
valores internos, seu cardter e a busca do autoconhecimento, e expressam-
-se na nogido de que todas as a¢des devem partir da valorizagio da persona-
lidade (autossustentada) do sujeito (Schneider, 2010).

Ja nas CTs de perfil irregular ha, predominantemente, o emprego de
estratégias de cunho religioso como alternativa de tratamento. Ndo possuem
equipe técnica, nem contato com o Centro de Atengdo Psicossocial Alcool e
Drogas (CAPS AD) ou outros dispositivos de satde, e sio vinculadas a igrejas
evangélicas, mantidas por meio de doagdes. A programacio religiosa dessas
institui¢des inclui: devocional; cultos evangélicos; oragdes didrias; vigilias; lei-
tura/meditagio individual da biblia e atividade de reflexdo. A participagdo nas
atividades religiosas é sistematicamente requerida. No caso de a pessoa nio
participar, realizard atividades sem o grupo, principalmente, atividades domés-
ticas, como lavar os banheiros ou a louga sem ajuda dos demais internos e/ou
ficar isolado para reflexdo. Apenas uma das institui¢des declarou que a partici-
pacdo em atividades religiosas é opcional.

Metade das comunidades do perfil irregular ndo solicitam exames fisi-
cos e mentais para internagio, mas realizam triagem cadastral prépria. Com
excecdo de uma CT, as referidas institui¢des também ndo possuem critérios de
elegibilidade e recebem qualquer tipo de comorbidade. Além disso, hé o receio
em conectar-se a rede de Atencio Psicossocial, principalmente, ao CAPS AD.
Nessas comunidades, a oferta de atendimento é maior e ndo possuem planeja-
mento terapéutico, or¢amentdrio e suporte técnico especializado.

O modelo de racionalidade predominante nas CTs de perfil irregular
¢ a racionalidade teoldgica ou religiosa. Nessas institui¢des, os sintomas do

transtorno por uso de substancias sio entendidos como um desvio dos valores
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religiosos ou morais, a partir do que o sujeito — influenciado pelas forgas do mal
por ter abandonado sua espiritualidade — tem que se redimir de seus erros e
pecados, seguindo a proposta dos 12 Passos dos Alcodlicos Anénimos. A terapéu-
tica consiste em o usudrio assumir seus erros, voltar a viver uma vida regrada,
de respeito ao seu semelhante, voltando-se para a espiritualidade.

Segundo Pacheco e Scisleski (2013), a politica de abstinéncia, comu-
mente adotada nas CTs brasileiras, é uma abordagem moralista e intolerante,
na qual o sujeito deve erradicar o uso/abuso da substancia através do esforgo e
da fé. Os referidos autores argumentam que o método da abstinéncia é hege-
monico, haja vista que corrobora para a manutencio do estigma, culpabilizan-
do e discriminando, uma vez que intervir apenas na proibi¢io da vontade do
sujeito nao promove outras possibilidades e alternativas possiveis a constru¢io
de sua autonomia e de suas escolhas de vida.

A partir das grades de andlise, pode-se observar que o modelo de raciona-
lidade teolégico/religioso é majoritariamente empregado na regido investigada.
Os achados desta pesquisa vio ao encontro do levantamento nacional realizado
pelo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA, 2017) que apontou que,
no Brasil, as CTs de cunho religioso somam 83%; dessas 47% sdo evangélicas/
protestantes e 27% sdo catdlicas. As CTs que ndo professam uma fé correspon-
dem a 18% do percentual. Aquelas apresentam protocolos baseados, majorita-
riamente, em paradigmas religioso-espiritual e uma menor parcela sustenta-se
em racionalidades técnico-cientificas, indicando uma hibridez ao se tratar dos
métodos empregados nas CTs do Brasil (Loeck, 2018; Santos, 2018).

No pais, hd um processo de adaptagio as diretrizes legais instituidas pela
Politica Nacional Sobre Alcool e outras Drogas (PNAD) e a RDC 29/2011 da An-
visa para que as CTs possam ser integralizadas 4 rede de saude (Brasil, 2019a),
tavorecendo o hibridismo entre praticas religiosas e cientificas. Os tratamentos
oferecidos para uso problemaitico de drogas no pais caminham um passo na di-
recdo da satde mental e atengdo psicossocial e dois na racionalidade teoldgica.

Na verdade, esse hibridismo nio ¢ tdo paradoxal quanto parece, pois a
racionalidade cientifica trazida pela psiquiatria e pelo modelo biomédico, que

entende os problemas de abuso de drogas como doenga cronica e recorrente,
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que da mesma forma pregam como meta de tratamento a abstinéncia, a priori,
acabam sendo tdo deterministas quanto os modelos moralizadores (Schneider,
2010; Tesser, Luz, 2008).

Por isso, hd de se refor¢ar o modo psicossocial e a nogio de integrali-
dade para a compreensido dos problemas relacionados ao uso de drogas, a fim
de mudar este cendrio. Enquanto o investimento nio for nos servi¢os publicos
de atencdo psicossocial, intersetoriais, distribuidos nos territérios, a rede serd
insuficiente para a demanda levantada pelas consequéncias do uso/abuso das
drogas licitas e ilicitas e a internagio e o isolamento continuario encontrando
aceitagio social (Delgado, 2011).

Além de apontar a virtual auséncia de dispositivos de satde especia-
lizados na atengdo aos transtornos por uso de substincias, o predominio de
institui¢des de cunho religioso na oferta de tratamentos para uso problemdtico
de drogas reflete que o pais ainda encara o uso problemitico de dlcool e outras
drogas como uma questdo de desvio de cariter e/ou falta de fé. Contrastando
realidades, na Europa ha avaliagio constante dos programas por peritos com
o intuito de assegurar a qualidade dos servigos ofertados, além de o governo
possuir dados reais das CTs atuantes, algo que ndo acontece no Brasil (Van-
dersplasschen; Vandevelde; Broekart, 2014). Essa questdo dos problemas rela-
cionados ao uso de drogas, que é mundialmente vista como da ordem da saude
mental, relacionados as condi¢bes de vida da populagio, considerando a nogio
de determinagio social em saude, no Brasil, ainda é majoritariamente tomada
pela 6tica do pecado ou da possessao diabdlica ou mesmo pela fraqueza moral.

Na Espanha, dentre os objetivos terapéuticos norteadores dos trata-
mentos ofertados em CTs destacam-se a singularidade no estabelecimento das
metas de intervengio, o foco em problemas relacionados a saide (patologias
orginicas e psiquidtricas comoérbidas), a atengdo especial a fase de desintoxi-
cagdo e abstinéncia (intervengdo medicamentosa quando necessdrio, exames
de controle, prevengio a recaidas), o estabelecimento de rotinas (alimentagio,
sono, estilo de vida), trabalho como os aspectos psicolégicos (autoestima, cons-
ciéncia do problema, motivagio para mudanga, habilidades sociais, demonstra-

¢do de afeto e manejo das emogdes, reestruturagio cognitiva), e fatores sociais
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(reconstrugio das relagdes familiares, intervengdes com a familia do interno,
problemas com a justica, auxilio na reinser¢do ao mercado de trabalho e comu-
nidade) (Arnau, 2006). Essa abordagem mostra as diferencas de perspectivas
com o modelo de CTs predominante no Brasil.

O apoio e o financiamento do governo brasileiro as CTs, que existem jd
héd muito tempo, mas que ganharam um lugar de centralidade nas politicas de
atengdo ao uso de drogas a partir de 2017, explicita que as medidas que vém
sendo tomadas constituem ag¢des de cardter higienista e que a racionalidade
que norteia a questdo das drogas no Brasil oscila entre uma questdo de policia
e de igreja, mas cada vez menos como uma questdo da saude, especialmente da
satde mental (Bolonheis-Ramos; Boarini, 2015).

Nesse sentido, o financiamento publico centralmente voltado para lei-
tos nas CTs enfraquece a rede de atengdo psicossocial e ocasiona um sucatea-
mento. Em contrapartida, quais sio as evidéncias da eficicia dos tratamentos
ofertados nas CTs? O incentivo as CTs com recursos publicos constitui um
retrocesso com consequéncias muito sérias, uma vez que sinaliza a ideia de que
deve existir um local especifico para atender aos usudrios de drogas, isolados
de sua comunidade, o que contribui ainda mais para sua estigmatizacio (Bolo-
nheis-Ramos; Boarini, 2015).

Ao analisar os dados das pessoas atendidas nas CTs investigadas, nos
deparamos com uma populagio predominantemente composta por homens,
solteiros, com idade entre 20 e 30 anos, com baixa escolaridade, que se au-
todeclararam negros e/ou pardos, reincidentes na busca por tratamentos, de-
sempregados, com histérico familiar de consumo de drogas, poliuso de drogas
sendo o 4lcool, o tabaco, a maconha, a cocaina e o crack as substincias mais
comumente elencada, sendo esta tltima é a que mais corrobora para interna-
¢do. Este mesmo perfil foi ratificado em estudos em diferentes regides do pais
(Souza; Junior, 2017; Ruiz; Santos, 2018; Madalena; Sartes, 2018; Francisco;
Fonseca; Jesus, 2018; Sezorte; Silva, 2019; Lemes ez al., 2020).

Este perfil de usudrios das CTs demonstra a dimensio interseccional
que atravessa os problemas relacionados ao uso de drogas em nosso pais, en-

volvendo as questdes de faixa etdria e a exposigdo de jovens a esta situagio de
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vulneragio. Por outro lado, passa pelas questoes da masculinidade e seus impe-
rativos categéricos sobre estilos de vida exigidos para eles. Da mesma forma,
tem um atravessamento das questdes de classe social, com maior vulnerabili-
dade de pessoas com baixo poder aquisitivo e baixa escolaridade.

Por fim, traz a marca das iniquidades raciais, sendo muito mais atingi-
dos de forma mais grave jovens pardos e pretos, tanto na condi¢do de depen-
déncia, quanto no encarceramento (Granja ez al., 2015; Ferrugem, 2019). A
internagio em CTs, geralmente por longos periodos de meses, com um tra-
tamento centralmente moralizador, como vimos acima, serve para consolidar
estigmas e proporcionar, através da internaliza¢do deste pelos usudrios, uma
pacificagdo pela exclusio social.

E emergente que as intervengdes junto ao perfil supracitado sejam
técnica e eticamente sedimentadas em racionalidades cientificas, haja vista
o longo histérico do pais no que tange as desigualdades, preconceitos
e violagdo de Direitos Humanos. No Brasil, a Psicologia se coloca nio
s6 como um campo de conhecimento que estuda o comportamento e a
subjetividade humana, mas como uma profissdo incitada a se implicar na
busca de evidéncias para manejo do uso problemitico de drogas, bem como
na luta contra praticas que violem os Direitos Humanos.

Todavia, faz-se pertinente lembrar que, dentre as ciéncias que fizeram
vista grossa para as desigualdades sociais estruturais do pais, a Psicologia ocu-
pou uma posi¢do de destaque. Além de pouco se implicar, desvalidou o enfren-
tamento das desigualdades sociais através da omissio (Patto, 2015), uma pos-
tura deveras ideolégica e, no minimo, contraditéria (Furtado; Pedroza; Alves,
2014; Bock, 2015), mas nio inesperada para uma profissio que teve sua regu-
lamentagdo consolidada durante anos de forte repressio intelectual na recente
histéria brasileira (Soares, 2010).

Também merecem atengio os servigos prestados por profissionais da
Psicologia as CTs da Amazonia Ocidental, dada a presenca destes profis-
sionais em muitas das CTs aqui estudadas. Em sintese, as atividades desen-
volvidas por estes profissionais nas CTs incluem atendimento psicoterdpi-

co, individual e em grupo, palestras, convivéncia entre os pares e prevengao
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a recaida. Para além dos aspectos relacionados ao atendimento clinico ofe-
recido é necessdrio avaliar, com critério, como se dd a pratica psicoldgica
nas CTs e até que ponto as/os psic6logas/os conseguem atuar nestes espa-
¢os preservando os principios éticos da profissio e os Direitos Humanos
(CFP, 2017). A psicologia precisa enxergar as desigualdades estruturais e
ndo reincidir nas jd referidas omissées/conivéncias, assim como ¢é preciso
cautela para nfo incidirmos em velhas praticas sob novas roupagens, afinal,
na era dos manicémios, a submissdo do paciente a um poder superior era
o préprio centro do tratamento moral e o alienista ocupava, em nome da
racionalidade, o papel de autoridade (Ferrazza ez al., 2017).

Os tensionamentos entre a qualidade dos servigos ofertados estendem-
-se desde as classes profissionais e processos formativos em saide até a organi-
zagdo dos atuais dispositivos vinculados 2 RAPS, que organizam e concretizam
os projetos politicos e horizontes éticos dos dispositivos de saide mental no
pais a partir do modelo de atengio psicossocial (Vasconcelos; Paiva; Della Vec-
chia, 2018). As racionalidades implementam préticas que podem contribuir
para a emancipagdo ou a manutengio das rela¢des de exploragio, opressio e
dominagio social e, por isso, pode-se questionar se uma mesma rede pode ter
racionalidades (interventivas e politicas) distintas para responder aos desafios
impostos pela questdo das drogas na atualidade.

O National Institute on Drug Abuse (NIDA) destaca principios para
aumentar a eficicia dos servicos, a saber: ndo hd um tratamento unico,
ideal para todas as pessoas, mas devem estar disponiveis o tempo todo;
deve-se contemplar as virias necessidades dos individuos, nio somente o
seu uso de drogas, ou seja, o tratamento deve oferecer oportunidade para o
desenvolvimento biopsicossocial do interno, ndo apenas de sua espiritua-
lidade e/ou a abstinéncia; deve haver um plano de tratamento continuado,
multidisciplinar e avaliado constantemente; a internagio deve ter duragio
adequada e alinhada aos objetivos de cada individuo; a realizagdo de psico-
terapia individual e em grupo é essencial; a farmacoterapia deve ser utili-
zada quando — e somente se necessdrio — deve-se tratar as comorbidades e

a desintoxicagio ¢ a primeira etapa do tratamento.
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Ao se tratar das intervengdes consideradas eficazes, automaticamente,
se esbarra no ser humano que intervém, o profissional da satde e, por isso, fa-
z-se pertinente abordar a racionalidade que norteia a atuagdo dos profissionais
que compdem a rede RAPS. Neste sentido, Tesser e Luz (2008) argumentam
que na racionalidade médica ou no préprio modelo biomédico — que é o mo-
delo mais bem aceito nos dispositivos de saide — hd uma fragmentagio na
atencio a saude, que culminou em especialistas de partes especificas do corpo,
com foco na patologia, mas que nio consideram o ser humano como um todo,
fazendo com que o individuo experiencie muitas interven¢des desconectadas
e descontinuadas, deixando de lado o conceito de integralidade, indispensavel
para a aplica¢do do modelo biopsicossocial.

Vasconcelos e colaboradores (2018) atribuem a conduta supracitada a
possiveis lacunas na formacio dos profissionais e argumentam que isso in-
fluencia as concepgdes e préticas adotadas quando inseridos nos dispositivos
da rede RAPS, ou seja, hi um descompasso entre a atuagio na rede, situada
na esfera da saide publica, e a criagdo de ambientes reducionistas, proibitivos,
estigmatizantes e individualizantes, ainda, que com uma roupagem de acolhi-
mento, coletividade e autonomia.

E emergente a oferta de nivelamento aos profissionais por parte da
RAPS e a regulagio da forma como esses servigos tém sido ofertados, afinal,
uma rede de atengdo psicossocial precisa atuar no formato psicossocial. Parece
redundante e ébvio dizer que a rede deve atuar no modelo psicossocial,
sustentada em racionalidades compativeis, mas quando nos deparamos com a
realidade do que tem sido ofertado a sociedade entendemos que é necessirio
repensar e sugerimos algumas possibilidades: 1) melhorar a formagio dos pro-
fissionais, desde a graduagio até o nivelamento de ponta aos profissionais atu-
antes via treinamentos; 2) aumentar a fiscaliza¢do dos servigos ofertados, bem
como o estabelecimento de critérios de abertura e regulagio de servigos e 3)
erradicar dispositivos ndo compativeis com o modelo de saide publica vigente
e com as exigéncia de funcionamento da Anvisa.

A Organizagio Mundial de Saide (OMS, 2002) argumenta que a bai-

xa eficdcia dos referidos programas remete, diretamente, a caréncia de trata-
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mentos psicossociais que sejam realmente eficazes. Todavia, as modalidades
assistencialistas de acolhimento as pessoas com uso abusivo de drogas tanto
se proliferam como se modificam rapidamente, acarretando num crescimento
desenfreados destas institui¢des e, quando ocorre a definigio estrutural dos
servicos de atengdo/tratamento e das exigéncias para manté-los, despontam
novos dispositivos, como um jeitinko de continuar ofertando velhas praticas,
que caminham na contramio das politicas publicas de saude vigentes, rumo a
retrocessos e desmontes no campo da satide mental.

Sendo a questdo das drogas no Brasil, de fato, uma demanda social com
forte impacto na saide publica, o investimento e qualificagio dos dispositivos
da rede de atengio psicossocial é condi¢do indispensével para melhor atender
esses pacientes. Propomos uma metifora com a drea da construgio civil: se um
edificio tem rachaduras, as agdes dos responsédveis devem caminhar rumo 2
qual sentido, considerando que hd vidas humanas envolvidas?

Pois bem, com a oferta dos tratamentos para dlcool e outras drogas
ocorre o mesmo. Enquanto a resposta ndo vier através de intervengdes sus-
tentadas em racionalidades cientificas, mas que superem os limites da visdo
cientifica reducionistas, ao serem tomadas em uma perspectiva da ciéncia con-
temporinea, pautada em uma visdo sistémica, interdisciplinar, intersetorial e
interseccional, estaremos apenas ampliando lacunas.

Consideragdes finais

A partir das andlises expostas, dentre as CTs pesquisadas predomina
a racionalidade teoldgica-religiosa com estratégias terapéuticas sustentadas
na internagio e na abstinéncia. Essa racionalidade predominante pressupoe
que a problemdtica das drogas ainda é entendida como um desvio moral. O
agravante é que as politicas publicas brasileiras atuais tanto endossam quanto
financiam e se beneficiam da internagio e asilamento (exclusio) dos usudrios
em CTs, o que reflete além da racionalidade vigente o desmonte dos CAPS
AD e demais servigos da rede RAPS/SUS.

Os resultados desta andlise se revelam ainda mais preocupantes quando
confrontamos a eficicia dos tratamentos ofertados com a crescente procura por

intervengdes decorrentes do uso abusivo de drogas licitas e ilicitas na regido da
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Amazdnia Ocidental e no Brasil como um todo. E insurgente reivindicar que
as intervengdes no campo do dlcool e outras drogas sejam calcadas em evidén-
cias cientificas e que contemplem, majoritariamente, o modelo biopsicossocial
e a defesa dos Direitos Humanos, incluindo o acesso aos servigos publicos, dis-
poniveis em tempo integral, despidos de doutrina moral com foco na redugio
de danos e na reinsergio social.

Reitera-se que o apoio e o financiamento do governo brasileiro as CTs
constituem agdes de cardter hegemonico-higienista e que a ideologia que nor-
teia a questdo das drogas no Brasil oscila entre guerra as drogas e moralis-
mo, quando deveria enfocar a saude integral, a partir do modo psicossocial
(Bolonheis-Ramos; Boarini, 2015). Ambiciona-se que os apontamentos aqui
abordados nio apenas subsidiem reflexdes quanto as racionalidades vigentes
nos (des)servigos prestados no Ambito da satide mental e uso problemitico de
drogas, mas alertar para que a implementagio de politicas piblicas no campo
da atencio psicossocial garantam o avango e nio mais retrocessos camuflados
de resposta a4 emergente questdo das drogas e o sorrateiro desmonte do SUS.

A profissio Psicologia, independente do campo de atuagio,
relembramos que as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) determinam
que os profissionais/egressos devem exercer a praxis de forma cientifica, éti-
ca, politica, generalista, humanista, critica, reflexiva, democritica e laica, em-
basada nos Direitos Humanos (Brasil, 2019b), e fundamentada nos seguintes

principios e compromissos:

Art3° IV - compreensio critica dos fendmenos histdricos, sociais, econd-
micos, culturais, territoriais e politicos do pais, abrangendo sua diversida-
de regional e reconhecendo sua inser¢io na América Latina; V - compre-
ensdo de diferentes contextos, considerando a desigualdade estrutural do
Brasil (questdes étnico-raciais, de classe, do patriarcado e de género), bem
como as dimensdes geracionais, da diversidade sexual, dos direitos das
pessoas com deficiéncia, as necessidades sociais e os principios da ética
profissional, tendo em vista a defesa e a promogdo da cidadania, assim
como das condi¢des de vida digna dos individuos, grupos, organizagées,

comunidades e movimentos sociais.
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O Conselho Federal de Psicologia (CFP,2017) sinaliza preocupagio com
a atuagio da categoria em CTs, especialmente, no que tange ao nio cumprimen-
to do Cédigo de Etica que rege a profissio na defesa dos Direitos Humanos
(CEF, 2005), sendo oportuno reiterar que aos Psicélogos é vedada a conivéncia
com atos de negligéncia, discriminagio, exploragio, opressio, bem como, indugio
de convicgdes (politicas, filosoficas, morais, ideoldgicas, religiosas, de orientagdo
sexual ou que gerem preconceito), quando no exercicio de suas fungées (CFP,
2005). Urge repensarmos o processo formativo na drea da sadde, especificamen-
te, na satide mental, no intuito de primar por profissionais hdbeis no dominio das
competéncias e habilidades requeridas e cidaddos orientados eticamente, cons-
cientes e atuantes na defesa dos Direitos Humanos como caminhos possiveis
para garantir o fechamento de lacunas e sucateamentos.

Por fim, vale ressaltar que ¢é insurgente garantir servi¢os que contem-
plem a pluralidade da pessoa em tratamento, com planejamento terapéutico
desenvolvido por profissionais especializados, que nio firam os direitos consti-

tucionais e que sejam acessiveis, disponiveis, eficientes e humanizados.
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MOTIVACAO E REFLEXOES DE USUARIOS DE DROGAS
SOBRE O ENCAMINHAMENTO DA JUSTICA PARA TRA-
TAMENTO EM RONDONIA

[tamar José Félix Junior

Paulo Renato V. Calheiros

Introducao

Os problemas judiciais que podem envolver os usudrios de drogas tém
sido objeto de interesse comum entre o judicidrio, da drea de saide e da aca-
demia. Mesmo apresentando uma estabilidade dos casos de dependéncia, a
procura por tratamento em Comunidades Terapéuticas, Unidades de Acolhi-
mento e CAPS-AD constituiram os principais servigos procurados para tra-
tamento, segundo o III Levantamento Nacional sobre o uso de drogas pela po-
pulagio brasileira (Bastos, 2017). Por conta disso, ferramentas para contribuir
para o tratamento foram sendo implementadas constituindo, também, o que
seriam consideradas como boas praticas (Rodrigues e# al., 2021). Neste campo,
as abordagens motivacionais ganham destaque em estudos com intervengdes
ou de criagio de modelos de intervengio (Szupszynski; Oliveira, 2008).

No Brasil, uma das politicas publicas envolvidas com essa populagio é
a Justica Terapéutica, que tem como uma de suas inspira¢des as Drugs Courts
dos Estados Unidos. A Justica Terapéutica nasceu na década de 1990, apés
uma iniciativa de promotores de Justica do Estado do Rio Grande do Sul, e
visa contribuir para uma melhor recuperagio de quem cometia crimes e tinha
problema com drogas, tendo reflexos diretamente nas taxas de reincidéncia e

de superlotagio de presidios.
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A Justica Terapéutica, contextualmente, ndo obriga o individuo a aceitar
o encaminhamento ao tratamento. No programa, a pessoa tem a liberdade de
escolher o tratamento que pode ser requisitado via defesa constituida, bem
como pode ser uma opg¢io ofertada pelo Juiz. Por conta disso, saber o que pensa
o protagonista do programa sobre o processo de encaminhamento ¢ funda-
mental (Farabee; Prendergast; Anglin, 1998). E, apesar de ndo ser uma regra,
o encaminhamento de pessoas pela justica para o tratamento, muitas vezes, se
dd involuntariamente (Rodrigues, 2006), fator que gera duvidas sobre a eficd-
cia e sobre o qual se faz importante avaliar a motivagio do individuo sobre os
problemas com as drogas.

Em um estudo qualitativo com usudrios de drogas encaminhados pela jus-
tica num CAPS-AD, os participantes colocaram que além de ter seus direitos
garantidos, houve beneficio em entrar em um tratamento para seu problema com
drogas a partir do encaminhamento judicial, contudo, também o viam como
punicio (Santos; Almeida, 2013), 0 que pode afastar as pessoas de uma motivagio
individual e fidedigna com a mudanga em seu problema com as drogas.

Nesse sentido, para alavancar essa mudanga de pensamento sobre o pro-
blema com drogas e o tratamento, entre diversos fatores, se inclui o trabalho
com a motiva¢io para a mudanga. O Modelo Transteérico de Mudanca de
Comportamento (MTT) é uma importante ferramenta que trabalha com a
motivagio, integrando teorias para entender e atuar nesse processo e cuja in-
ten¢do em mudar estd associado a estdgios de prontiddo para mudanga, além
de processos comportamentais (Diclemente, 2018).

Os estigios de motivagdo sio os conceitos mais famosos, sendo eles: a
Pré-Contemplagio, a Contemplagio, a Preparagio, a A¢io e a Manutengio.
Cada estigio se refere, particularmente, a respeito da consciéncia acerca do
problema e sua atuagdo perante a isso, que vai desde a ndo percepgio do pro-
blema (Pré-contemplagio e ndo fazer nada para resolver), até a consciéncia
plena (Manutengio, onde os ganhos dos outros estdgios se consolidam e se
mantém um comportamento nio problematico com as drogas).

Variados estudos avaliaram a motivagdo, como o de Anstiss, Polaschek

e Wilson (2011) em que presos que receberam Entrevista Motivacional au-

162



mentaram, em média, um estigio de motiva¢io e diminuindo a chance de
reincidéncia criminal. Contudo, poucos estudos apresentam dados qualitativos
acerca da motivagio, da percepgio dos problemas, principalmente, aqueles re-
lacionados ao tratamento que envolve o encaminhamento judicial.

Assim, este estudo visou analisar a opinido de pessoas encaminhadas
pelo projeto Justiga Terapéutica para tratamento por problema com substin-
cias psicoativas, sobre seu problema com estas substancias e sua visdo de tra-
tamento, a inten¢io de mudar seu comportamento, bem como, acerca do que
pensam a respeito do encaminhamento para se tratarem pelo transtorno por

uso de substincias.
Método

Este estudo possui delineamento qualitativo, com amostra intencional
constituida por pessoas que estavam em tratamento para transtornos por uso
de substincias, encaminhadas pela Justica. A andlise qualitativa se deu pela
Anilise por Categorias Temadticas da Andlise de Conteido, na qual as catego-
rias temdticas foram postas a fim de permitir que o referencial teérico analise e
organize o discurso, distanciando a simplicidade do processo de anilise, como o
parafraseamento daquilo que foi dito (Bardin, 1977; Caregnato; Mutti, 2006).

Os participantes do estudo estavam se tratando no modelo ambulato-
rial de tratamento (CAPS-AD) e em Comunidades Terapéuticas. No total, 17
pessoas foram entrevistadas, todos com idade acima de 18 anos e de ambos os
sexos, sendo 15 homens e duas mulheres. Os critérios de participagio do es-
tudo foram: terem sido encaminhados pela Justica para o tratamento e nio ter
feito uso de alguma substncia psicoativa nas dltimas 24 horas. Os critérios de
exclusdo foram: ter pontuado menos de 24 no Mini Exame do Estado Mental
(Bertolucci ez al., 1994) e apresentar sindromes ou sintomas psicéticos.

O encaminhamento para tratamento do transtorno por uso de substin-
cias ¢é realizado por uma equipe multidisciplinar da Vara de Penas e Medidas
Alternativas (VEPEMA) do Tribunal de Justica de Rondénia que, ap6s a and-

lise do processo criminal e a verificagdo da necessidade e disponibilidade do
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tratamento, encaminha o parecer para o Juiz, que toma a decisdo final. Outra
forma de ser encaminhado € via requerimento por parte da defesa do indivi-
duo, antes mesmo do fim da analise processual.

O tamanho da amostra foi obtido a partir da andlise dos perfis dos
sujeitos encaminhados pela Justica, sendo incluidas as entrevistas que abar-
cavam os critérios estabelecidos para avaliagdo e excluidas aquelas que os en-
trevistados chegaram a redundancia 17. No projeto Justi¢a Terapéutica nio
hé a obrigatoriedade de aceitar o encaminhamento, contudo, apés o inicio do
tratamento em casos de descumprimento ou desisténcia, a pessoa pode ter esse
direito retirado, podendo voltar a cumprir a pena em regime fechado.

Acerca do local das entrevistas: os beneficidrios do programa podem
escolher o local de preferéncia para ser encaminhado, e a maioria opta por
Comunidades de Acolhimento ou Comunidades Terapéuticas e somente
alguns optam pelo modelo ambulatorial, o CAPS-AD. No total, seis ins-
titui¢ces foram visitadas. Os participantes foram entrevistados no préprio
local de tratamento, em ambientes limpos, sem ruidos, com o suporte de
auxiliares de pesquisa treinados.

Os instrumentos utilizados foram uma entrevista estruturada com
trés perguntas e o questiondrio sociodemogréifico que abarcava questdes
sobre escolaridade, emprego, uso de drogas, tratamentos anteriores e outras
questdes sociais, com a utilizagdo de um aparelho gravador. A duragio mé-
dia das entrevistas foi de 20 minutos, tendo sido realizadas entre os meses
de janeiro e margo de 2016.

As respostas foram gravadas com consentimento dos participantes e
transcritas em um programa de computador especifico para inser¢io dos da-
dos, onde foram tabuladas e organizadas por respostas, a fim de categorizi-las.
As transcri¢des foram caracterizadas por c6digos, compostos por F (feminino)
e M (masculino), nimero correspondente a idade, e I (internagio) e A (ambu-
latério), a respeito do modelo de tratamento.

Todas as respostas foram avaliadas e divididas pelas categorias de res-
postas em trés eixos, a partir do questionamento dado ao sujeito: O Eixo I,

denominado Motivagdo, percepeio de problemas e do tratamento foi organizado
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com respostas que demonstraram a sua visao pregressa do uso de drogas e sua
motivagio. O Eixo II, intitulado Intencio em efetuar uma mudanga é caracte-
rizado pelas respostas do questionamento sobre sua inten¢do em mudar. Por
fim, o Eixo III Pensamento sobre o encaminhamento traz as reflexdes sobre o
programa de encaminhamento da Justica Terapéutica.

Dentro de cada eixo fez-se a divisdo em subtemas, os quais foram defi-
nidos a partir das caracteristicas que a narrativa impde a problematizagio que
o estudo sugere. Apés essa fase, as respostas foram organizadas de tal modo
que fossem destacadas as informagées obtidas e subdivididos em subtemas,
possibilitando fazer interpretagdes e inferéncias (Minayo, 1993).

O presente estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal de Rondénia, sob o parecer n.° 1.205.918 (CAAE:
44845215.1.0000.5300). Todos os entrevistados concordaram em participar,
tendo lido e assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, redigido
de acordo com as normas da Resolugdo n°. 466/2012 do Conselho Nacional de
Satdde, no qual trazia os objetivos e demais informagbes a respeito da respon-

sabilidades e do sigilo dos participantes.
Resultados e discussio

O crack foi citado por dez das participantes como a droga que mo-
tivou a procura do tratamento; cinco pessoas atribuiram a cocaina e dois
a maconha. Acerca dos locais de tratamento: treze participantes estavam
em tratamento em Comunidades Terapéuticas; enquanto quatro indivi-
duos realizavam o tratamento em CAPS-AD. Em relagio ao crime que
motivou a intervengéo judicial, nove individuos envolveram-se com trafico
de drogas, sete realizaram roubo e um cometeu violéncia doméstica. O uso
de drogas constata uma problemdtica que se tornou um dos maiores pro-
blemas de saide publica, devido ao fato de estar associado a violéncia e a
criminalidade (Lopes; De Mello; Argimon, 2010) que, quando aliadas aos
outros problemas sociais associados a dependéncia de substincias, agravam

e dificultam a reabilitacdo de individuos nessa condi¢do.
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A média de dias que os entrevistados passaram a perceber a necessidade
de mudar o comportamento e que necessitavam de tratamento foi de 64,47
dias. Acerca do questionamento sobre a inten¢io de mudar, hd consideragdes
positivas sobre sua aplicabilidade clinica e em pesquisas, fazendo parte dos
algoritmos que identificam o estdgio motivacional e permitem a avaliagdo da
motivagio (Callaghan ez a/., 2005; Diclemente; Schlundt; Gemmell, 2004).

Motivagio e percepeio de problemas e do tratamento

Nesta temadtica, sdo discutidas as respostas dos entrevistados sobre a
motivagio para mudangca e diferentes aspectos relacionados a percep¢io sobre
a dependéncia de substincias psicoativas e o seu tratamento. O questiona-
mento desse tema teve por objetivo oferecer condigdes para que o entrevistado
pudesse discorrer sobre o seu posicionamento e avaliagio da intervengio judi-
cial. E dessa forma, também, avaliando a sua percepgdo anterior e atual sobre
o encaminhamento.

Pré-contemplagido: “Eu nio via problemas, o tratamento para mim era
coisa de louco. Achava que ndo precisava. Ter que fazer tudo de novo. Sozinho nao
conseguiria sair delas, acho que porque as drogas me cegavam”. M321

- “Achava que nio era necessirio. Que conseguiria parar por conta pro-
pria”. M291.

Ambivaléncia: “Eu até queria me tratar, mas, na verdade, eu pensava so
dar um tempo. Nio estava disposta a parar, pois so queria engordar e sair fora, por-
que o crack me deixa muito magra. Hoje vejo que o melhor € parar com tudo”. F28I.

Percepcio dos prejuizos: “Eu achava que nio era necessdrio me tratar, até
porque pensava que conseguiria parar por conta propria, mas fui vendo que na ca-
deia vocé fica pior, querendo mais droga e ai vir pra cd foi o melhor a se fazer. "M28I.

As drogas sempre foram um problema, mas nao conseguia parar. Muitas ve-
zes tive depressio ao lembrar do que perdi durante os anos usando drogas”. M311.

Importancia para a sociedade: “Eu via que era necessdrio me tratar para
voltar a sociedade e nio sentir mais vergonha pelos atos que cometi.” M271.

Familia: “Eu tenho problemas sérios com as drogas, me via doente a ponto de
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dormir na rua. Perdi meu irmao aos 15 anos por causa do crack e quase perco minha
Jilha. Ainda bem que estou melhor agora”. F241.

“Eu me via como um cara normal que usava drogas para se divertir e vendia,
mas, com o tempo, eu fui vendo que dessa forma eu so estava decepcionando minha
mae, minha familia. Entdo, o certo foi eu me tratar”. M231.

Sobre o tratamento: “Eu nunca pensei que ia parar em um centro de recu-
peracio. Tinha a ilusiao na minha mente achando que também tinha drogas e dlcool
nesses lugares. Sempre escutei essas historias, de que sempre entrava droga e, por isso,
ndo acreditava no tratamento. Hoje vejo que € totalmente diferente”. M30L.

“Tratamento, para mim, era coisa de louco. Achava que nao precisava. Ter
que fazer tudo de novo. Sozinho nio conseguiria sair delas, acho que porque as drogas
me cegavam’. M251.

As respostas revelam certo desconhecimento acerca do tratamento, as-
sim como demonstra que eles possuiam informagdes e consciéncia sobre o
problema com drogas, de forma mais generalizada. O desconhecimento sobre
o problema é uma das caracteristicas do estdgio de pré-contemplagio, sendo
que nesse estigio a pessoa necessita de informagdes e de feedback para a tomada
de consciéncia do problema que, consequentemente, se reflete em diversas
areas da sua vida, tais como: condi¢do de saide e comorbidades, problemas
sociais e familiares e familiares, e até referentes a direitos e deveres e que passe
a visar a mudanga (Miller; Rollnick, 2001).

Os relatos sobre a visdo anterior ao ingresso no tratamento indicam
que os entrevistados acreditavam nio precisar de ajuda para o problema e que
tinham a sensag¢do de ter controle sobre o uso de substincias. Entretanto,
como alguns consideraram que o uso de substincias lhes trazia prejuizos e
que o tratamento era uma viabilidade futura, é plausivel que estes fatores te-
nham contribuido para a aceitagdo do encaminhamento pela Justica. Mesmo
nio pensando em se tratar, as pessoas vislumbram uma melhora. Sobre isso,
mas trabalhando com o tratamento imposto, Longshore, Prendergast e Fara-
bee (2004) afirmam que o tratamento involuntirio pode ser benéfico, mesmo
quando se tenha iniciado sem uma percepgio clara dos problemas por parte do

usudrio de drogas infrator.
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A importéncia de reconhecer o comportamento problema caracteriza o
estigio de contemplagio e, neste estdgio, ocorre a ambivaléncia entre mudar e
nio mudar. A mudanga de comportamento pode ser vista como um processo
dinimico em que coexistem distintas manifestacdes de diferentes estdgios do
processo de mudanga de comportamento. Considera-se ingénuo afirmar que
uma pessoa se enquadra em um estigio de motivagio apenas ao relatar como
ela enxerga seu problema com drogas, contudo, ¢ de grande valia ressaltar que
alguns entrevistados podem ser caracterizados como pré-contempladores ou
contempladores.

A esse ponto, Prochaska, DiClemente e Norcross (1992) explicam que
pessoas no inicio do tratamento podem pontuar mais no estigio de contem-
plagdo, podendo avancgar para a agdo durante o tratamento. Além do mais,
pode-se perceber variados fatores que podem comprometer o avango nos esti-
gios, tais como fatores psicolégicos.

O trabalho no reconhecimento do problema, até a mudanc¢a duradoura
(estdgio de manutencgio) envolve vérios fatores, entre eles, o tempo. Enquanto o
tempo que uma pessoa pode ficar em cada etapa é varidvel, as tarefas necessdrias
para passar de um estdgio para o outro nio o sio, e incluem dez processos consti-
tuidos por atividades encobertas ou declaradas que as pessoas realizam de acordo
com sua evolugio no processo motivacional, (Diclemente, 2018). Eles podem
ser divididos em dois grupos: processos cognitivo-experienciais (aumento da
consciéncia; reavaliagio de si; ativagio emocional e dramatizacio; reavaliagio
ambiental; liberagdo social) e processos que se referem, principalmente, a aspec-
tos comportamentais (liberagdo; contracondicionamento; controle de estimulos;

gerenciamento de recompensas; relagées de ajuda) (Szupszynski, 2012).
Intencdo em mudar

Esta temadtica trata dos relatos a respeito da intengdo em se engajar
num processo de mudanga. E, nela, os entrevistados foram instigados a
refletir sobre seu momento atual. Desse modo, os entrevistados menciona-

ram que o processo de mudanga é mais que um fator que s6 envolve o tra-
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tamento, podendo envolver familia, sociedade, espiritualidade e continuo
trabalho para evitar a recaida.

Ambivaléncia: “Eu estou aqui para me tratar e pagar o que devo a justica.
Estou mudando para melhor em muitos aspectos, mas acho que nio vou conseguir
parar de fumar cigarro”. M31A.

“Se tenho intencdo em mudar? Sim e nao. Vou parar com a cocaina, mas a
maconha tem um efeito diferente e ela me deixa calmo”. M18A.

Reconhecimento: “Eu quero mudar mais: quero controlar os impulsos, a rai-
va, ter novas amizades, boas. Esquecer das velhas amizades e cuidar da minha filha.
Entrar para alguma religido para me fortalecer espiritualmente e nio usar mais”. M271.

“Vou continuar no tratamento e mudando, pois parei de roubar, de furtar,
prostituir, enganar as pessoas, mentir. O crack faz a pessoa mentir e eu ndo fago mais
isso, entdo acredito que posso mudar”. F281.

Perspectiva de modelo social: “Quero mudar para poder trabalhar, cons-
truir uma familia. Voltar a sociedade de cabeca em pé. Conbego gente que se tratou e
melhorou de vida, por que eu nio posso também?” M331.

“Considero que devo continuar mudando, pois sem as drogas a gente conquis-
ta 5o coisas boas, na familia, na sociedade. A minha vida social seria normal, néo
seria mais visto como bandido. Uma nova vida”. M251.

Familia: “‘Eu quero mudar, mas ndo sabia como. Quando eu fico alguns dias
sem fumar, tudo muda. Minha vida, a relacdo com a familia. Entio vou me engajar
nesse tratamento para poder mudar mais’. M22A.

“Ienho que mudar pela necessidade de reestabelecer os lagos familiares. Me
reestabelecer na sociedade”. M311.

“Sim, mas meu problema maior € a bandidagem, eu usava drogas para poder
ter coragem, as vezes. Também usava para desestressar. Mas hoje percebo que isso nao
é bom para mim e para minha familia”. M291.

Espiritualidade: “Dewus mudou meu comportamento. Parei de pensar na ca-
deia, em vender drogas e roubar. Parei de pensar que a melhor coisa do mundo era ser
bandido apds vir para ca”. M191.

Maternidade: Si, quero continuar mudando, pois agora ndo sou mais agres-

siva, tenho respeito pelos outros. Me sinto mais mde e hoje consigo dizer nio! F241.
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Nesse tema, o destaque ¢ dado as variadas respostas que apresentam
muitas ideias sobre como a mudanga no problema com as substincias seriam
o catalisador de uma mudanga maior nas suas vidas. Contudo, ainda pode-se
perceber o desconhecimento acerca do problema e do tratamento, demons-
trado por uma fraca conscientiza¢do e uma superficialidade diante dos graves
problemas associados ao uso de substincias.

A consideragio sobre mudanga pode ser associada ao tratamento, posto
que na primeira questdo, alguns entrevistados relataram nio pensar em reali-
zé-lo. Investigando-se a intengdo ou possibilidade de fazer mudanca pode-se
concluir que os entrevistados, além de afirmarem que gostariam de mudar o
problema com drogas ou que jd estavam atuando sobre a questdo, também
constituiram outros fatores, que se entrelagcam ao problema central com o uso
de substancias como a espiritualidade, a familia, e os crimes cometidos.

A ambivaléncia também se mostra presente, e caracteriza o querer e o
nio querer mudar o comportamento. Na fala trazida do M18A fica a impres-
sdo de que para determinadas substincias hd um estigio de motivagio, mas,
para outros, ndo. Alguns entrevistados indicaram a necessidade de atengdo a
outros comportamentos que eles elegeram como deficitirios ou desadaptati-
vos, tais como, aspectos sobre emogdes, controle dos impulsos, sentimento de
maternidade, religiosidade, mentir e roubar.

Mesmo a intengdo em mudar, o que também pode ser caracteristico dos
estigios de pré-contemplagio e contemplagio, ¢ somente na agio que os passos
para um maior comprometimento com a mudanga sido dados e as armadilhas
ou situagdes de risco sdo avaliadas (Prochaska; Diclemente, 2005). Porém, ape-
sar de ser um componente chave no processo de mudanga, apenas falar sobre a
intengdo ndo se transforma em agdo e muitos referem-se & mudanga como algo
a ser alcangado de forma fantasiosa ou milagrosa.

Evidenciam-se as afirmagdes de alguns entrevistados que a mudanga no
uso de drogas nio era desejada antes de entrar em tratamento, demonstrando
assim estarem no estdgio de pré-contemplagio ou contemplagio, mas que com
o tempo, eles passaram a perceber a necessidade de mudanga e engajaram no

tratamento. Vale ressaltar que os pré-contempladores podem usar a estratégia
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da racionalizagdo ao falar de seus problemas, além de incluir a externalizagio
do problema, como no exemplo do esportista pego no doping e culpa o exame,
e nio o uso (Diclemente, 2001).

Por fim, destacam-se as falas que se inserem no tema sobre a familia: a
mudanga desejada no problema com as drogas estaria associada positivamente
a um melhor relacionamento com a familia, indicando que esse fator é primor-
dial para a motivagdo de pessoas em tratamento. O beneficio que o cuidado
terapéutico pode trazer ao individuo pode ser observado na motivagio externa
que a familia, amigos e demais protagonistas da vida do sujeito podem influen-
ciar na motiva¢do em todas as fases do tratamento.

Virios fatores agem para a motivagio para o tratamento e devem ser
trabalhados de melhor forma pelos profissionais. D’Sylva ez a/. (2012) sugerem
que se forem abordados aspectos cognitivos e comportamentais ou de perso-
nalidade para prontiddo de tratamento de drogas poderdo melhor intensificar
os processos de avaliagdo e intervencio, além de aumentar a autoeficicia sobre

os eventos eliciadores de fissura ou craving.
Pensamentos a respeito do encaminbhamento para o tratamento

Nessa temdtica, o questionamento partiu do pressuposto que os entre-
vistados tém algo a dizer sobre o encaminhamento para o tratamento. Uma
pergunta aberta foi utilizada para obter as respostas acerca dos beneficidrios do
encaminhamento: Vocé foi encaminbado para o tratamento pelo seu problema com
dleool ou drogas pela justica. Me fale sobre o que vocé pensa a respeito desse encaminha-
mento. Os trechos citados a seguir e outros nio incluidos tiveram a mesma linha
de raciocinio, a qual o encaminhamento foi uma boa iniciativa que os beneficiou.

Libertagao: “Foi muito bom. Figuei 30 dias preso, ji tinha sigo pego e ai foi
determinada uma op¢ao para buscar uma mudanga. Melhor se tratar do que estar
preso”. M321

Segunda chance: “Eu vim porque precisava, porque antes eu nio queria.
Eu fui encaminhado uma vez e larguei apds conseguir um habeas corpus, mas dai

voltei a usar e retornei ao tratamento apds ter uma overdose”. M251
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“Foi bom, porque estou mudando, tive uma nova chance e se eu nio viesse
para cd eu iria continuar presa e eles me deram uma segunda chance”. F281

Saude: “Gostei da iniciativa da justica e acho ser de fundamental impor-
tancia a elaboragio de novas politicas assim, para os presos, jd que fazemos parte de
um grupo menos favorecido. Nio conseguimos ver o problema sozinho e o tratamento
para saiide sempre parece mais dificil, quando se estd preso’. M31l

Beneficios do tratamento: “Foi a melbor coisa da minha vida, pois teve
o0 maior discurso na mesa do juiz para ele me dar essa chance. E eu mudei, aprendi
a ler, coisa que nao fazia, aprendi também a perdoar e reconhecer o erro e pedir des-
culpas”. M301

“Vim porque fui encaminhado e eles viram que eu poderia me beneficiar, mas
eu ndo viria caso o juiz ndo tivesse encaminhado. Até o momento estou gostando do
atendimento”. M19A

Desconhecimento. ‘Nunca imaginei que a justica poderia fazer isso. Achei
que era so prender e manter os caras ld. Achei que seria preso, mas af eles viram que
eu precisava de ajuda”. M2812

Antes de entrar aqui gueriaficar dois meses e sair, mas depois vi que
0 tratamento era o melhor pra mim e acabei me adaptando as regras. Vou ter-
minar tudo”. M191

Achava uma besteira no comego. Agora entendo a importincia. Nao tinha

vontade de vir porque acreditava que ndo iria conseguir”. M19A

Realidade prisional: “Para mim foi uma dtima oportunidade. Porque nos
presidios, as vezes, o cara entra sem usar, mas sai de ld viciado. O presidio ¢ a maior
“boca de fumo” de Rondénia. Pelo menos para mim, a justica funcionou”. M331

“Foi bom demais. Aqui eu posso aprender coisas boas, coisa que preso eu iria
aprender o contrdrio. Mais acoes desse tipo deveriam ser feitas para quem estd mar-
ginalizado. Muitas vezes a pessoa rouba ou trafica porque nao teve muitas oportu-
nidades” M23A

Pena Alternativa: “Era para mim cumprir Prestagio de Servigos a Comu-
nidade, mas ai estava bebendo demais e nao estava cumprindo. Dai a solugdo foi eu
me internar e so depois que comuniquei o Juiz. Eu ndo sabia dessa possibilidade. Foi

bom para me limpar com a justica e até para pensar antes de agir”. M271
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Pode-se afirmar o fato de os entrevistados concordarem que o proje-
to Justi¢a Terapéutica tem se demonstrado como um beneficio que atende as
necessidades de tratamento de pessoas com problemas com a justiga e com as
drogas. O programa de tratamento voltado para pessoas encaminhadas pela
justica é o mesmo que ¢é ofertado para as demais pessoas, tanto nas comunida-
des terapéuticas quanto no CAPS-AD. Talvez isso se revele como um possivel
fator que contribui na adesdo ao tratamento, onde os encaminhados nio se
sintam como “diferenciados”, sendo mais ficil se agregar ao coletivo de pessoas
que estdo em tratamento.

Os relatos nesse tema do estudo sugerem que as pessoas reconhecem
o problema, mesmo que de forma nio aprofundada, e que veem o programa
como algo util nas suas vidas. Pessoas no estigio de pré-contemplagio quando
entram em tratamento geralmente se comportam com hostilidade, surpresa,
negacio e descrenga (Samhsa, 1999), o que nio ocorreu. A literatura ressalta a
importancia de se trabalhar os aspectos cognitivos juntamente com os meca-
nismos de mudanga, com essa populag¢io dentro de programas de tratamento,
para motivar mais ainda o sujeito a mudanga.

Assim como o Modelo Transteérico, outras teorias explicam o com-
portamento individual relacionado a saide, como a Teoria da A¢do Ra-
cional e da A¢do Planejada (The Theory of Reasoned Action/Planned Beha-
vior), que afirma que os individuos sdo racionais e usam a informagio para
agirem, tendo a inten¢do como ponto fundamental. Os determinantes da
inten¢do seriam: atitudes, inerentes ao individuo que seleciona e déd valor
aos comportamentos, e normas subjetivas, que se refere a influéncia social.
H4d ainda a influéncia da avaliagio do comportamento e suas consequén-
cias, das crengas, e da motivagio (Moutinho; Roazzi, 2010; Redding ez a/.,
2000). Dessa forma, pode-se dizer que uma vez em tratamento, o individuo
encaminhado pode receber informagdes sobre seu quadro de sadde e aliado
ao fato de estar também “cumprindo a pena” decide pela continuagio do
tratamento, obtendo assim beneficios secundirios.

O beneficio do encaminhamento foi colocado por alguns entrevistados

como um programa de caréter ressocializador, cujo s6 o cumprimento da pena
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na prisdo ndo resolveria, e que somente apéds o inicio do tratamento puderam
perceber as demais lacunas a serem resolvidas. Casos como o relatado por um
dos encaminhados, que estava foragido e se apresentou 2 justica, sendo preso e
posteriormente encaminhado para o tratamento chamam a atengéo. Porém pes-
soas que cumprem penas mais pesadas nio sio encaminhadas para tratamento,
tais como penas de trafico por grandes quantidades, homicidios e estupros.

Todos os entrevistados relataram ter problemas com substincias, ainda
que com variagdes na gravidade do problema. Nenhum entrevistado relatou
que o tratamento estava sendo um problema. Outro fato que chama a atengio
é o desconhecimento sobre o projeto Justica Terapéutica, assim como a surpre-
sa a0 conhecer o beneficio, apontando ser uma ajuda ou oportunidade.

Nenhum entrevistado relatou ter sido pressionado ou imposto pela jus-
tica a entrar em tratamento, diferente da maioria da literatura sobre esse tema,
que aborda a pressio legal. Nesse sentido, diferentes autores colocam que pe-
quenas mudangas podem ser esperadas por um paciente que entrou no trata-
mento coagido no inicio, e que a ameaga de sangdes pode manter a pessoa em
tratamento por tempo suficiente para reconhecer o seu problema e se engajar
no programa de tratamento (Prendergast ez al., 2009). Acerca disso, apesar do
encaminhamento, neste contexto, ndo ser feito por meio da coergio, as pessoas
que se apresentam mais desconfiados de certa maneira, com o encaminhamen-
to, sdo as que reconhecem menos o problema com drogas (Wild; Newton-
-Taylor; Alleto, 1998). E vale salientar que, conforme coloca Rodrigues (2006),
mesmo tendo um cardter “humanista” e “alternativa”, o encaminhamento para
o tratamento representa, um refor¢o da estrutura que mantém politicas publi-
cas criminalizantes do usudrio, mantendo a face autoritdria da justica sobre os
olhares que merecem atengdo da satude.

Como ressaltado, o projeto ndo trabalha coagindo para aceitar o trata-
mento, assim, ndo ¢ possivel afirmar que houve percep¢io de pressio externa e
que isso possa ter influenciado na motivagio interna. Portanto, considera-se esta
relagdo como uma varidvel ainda a ser estudada mais profundamente, no 4mbito
do modelo de nio coergio. Prendergast ez al. (2009) colocam que em determi-

nado ponto do tratamento, a percep¢io da pressio externa e a motivagao interna
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podem inter-relacionar, influenciando no sucesso do tratamento. Também pode
ocorrer quando a pressdo externa € internalizado ou transformada pelo cliente
em um motivo interno, que nio necessariamente precisa ser associado ao uso de
drogas. Todos esses pontos devem ser sempre discutidos sob os olhares interdis-
ciplinares, com foco nos direitos humanos e promogio da saide, que antes de

tudo ndo deveria ser feita somente apds a prisdo ou em juizo.
Conclusdes

Foi possivel observar que os entrevistados compartilham opinides se-
melhantes e positivas acerca do encaminhamento pela justica para o trata-
mento: configura-se como uma 6tima opg¢io no processo de ressocializagio,
diferente do que esperavam. Desse modo, as afirmagées dos participantes nio
incluem criticas mais contundentes ao programa de encaminhamento, embora
tenha sido alertado para falarem tudo o que pensassem, sem julgamentos.

Ressalta-se que diferentemente de outros sistemas de justi¢a de outros
paises, o encaminhamento ¢ feito com o consentimento da pessoa, sem coer-
¢do. Portanto, é dada a oportunidade, que uma vez abragada pelo individuo,
pode ser trabalhada a motivagdo para mudanga no tratamento, caminhando
nos estigios até a manutengio. A postura dessas pessoas em aceitar o desafio
do tratamento, apds terem cometido crimes e terem sido presos, demonstra
por si s6 o desejo de mudanga, sem nenhum trabalho prévio motivacional,
o que se fosse feito, poderia diminuir as taxas de abandono e aumentar as
de engajamento no tratamento. Os resultados poderiam ser menores taxas de
reincidéncia criminal ou de recaida no uso de substincias.

Conhecida as opiniées dos entrevistados nas temdticas levantadas
- onde se demonstrou a diversidade de pensamentos -, com respostas di-
fusas, é possivel afirmar que o crédito ou garantia do tratamento deve ser
aumentado. Contudo, isso deve ser feito com o devido acompanhamento
por 6rgios da justica, satde e os 6rgios de direitos humanos, uma vez que
essas trés dreas tém responsabilidades fundamentais na recuperagdo do

individuo. A percepg¢io dos entrevistados pode ter o sentido que coloca

175



o encaminhamento como uma ajuda a vida deles, e ndo somente a saide.
Representou para eles uma segunda chance.

O estudo demonstrado neste capitulo se refere 4 uma politica publica
implementada por diversos profissionais do estado de Rondénia da area do
direito e da satde, trabalhando em rede, entre eles psicélogos, para uma popu-
lagdo em vulnerabilidade, que no lugar de ficarem presos, escolhem o caminho
da saide. Conhecer o estigio de motivagio, bem como suas reflexdes sobre o
encaminhamento ¢ s6 o inicio do aprofundamento dessa politica publica que
deve ser mais bem explorada no contexto do pré e pés-tratamento.

Sugere-se a realizagdo de novos estudos de acompanhamento longi-
tudinal com a populagio alvo, e ainda que as instituicbes de tratamento para
transtornos por uso de substincias e o sistema judicidrio dialoguem mais, vi-
sando os beneficiados, de tal forma que todos os esforgos sejam somados no
processo de ressocializagdo, além de que o acompanhamento das institui¢oes
que recebem esses encaminhados seja intensificado, buscando resguardar os
direitos humanos e o acesso a um tratamento que os beneficie integralmente,

nao se tornando apenas um cumprimento de pena.
REFERENCIAS

ANSTISS, B; POLASCHEK, D. L.L.; WILSON, M.. A brief motivational
interviewing intervention with prisoners: When you lead a horse to water, can

it drink for itself?. Psychology, Crime & Law, v. 17, n. 8, p. 689-710, 2011.
BARDIN, L. Anilise de conteudo. Lisboa: Edi¢oes 70, 1977.

BASTOS, F.1.P. M. ¢z al. (Org.). I1I Levantamento Nacional sobre o uso de
drogas pela populagao brasileira. Rio de Janeiro: FIOCRUZ/ICICT, 2017.

BERTOLUCCI, P. H. F.ez a/. O mini-exame do estado mental em uma po-
pulagdo geral: impacto da escolaridade. Arquivos de Neuro-psiquiatria, v. 52,

n.1,p.01-07, 1994.

CALLAGHAN, R. C. ¢# al. Does stage-of-change predict dropout in a cul-

turally diverse sample of adolescents admitted to inpatient substance-abuse

176



treatment? A test of the Transtheoretical Model. Addictive behaviors, v. 30,
n.9, p. 1834-1847, 2005.

CAREGNATO, R. C. A;; MUTTI, R. Pesquisa qualitativa: andlise de dis-
curso versus andlise de conteddo. Texto & Contexto-Enfermagem, v. 15, p.

679-684, 2006.

DICLEMENTE, C. C. Addiction and change: How addictions develop and
addicted people recover. Guilford Publications, 2018.

DICLEMENTE, C. C. Entrevista Motivacional e os Estigios da Mudan-
¢a. In: MILLER, W. R, Rollnick, S. Entrevista Motivacional: preparando as
pessoas para a mudanca de comportamentos aditivos. Porto Alegre: Artmed,
2001. p. 171-180.

DICLEMENTE, C. C. Conceptual models and applied research: The ongo-
ing contribution of the transtheoretical model. Journal of Addictions Nurs-

ing,v. 16, n.1-2, p. 5-12, 2005.

DICLEMENTE, C. C. et al. In search of how people change: Applications to
addictive behaviors. American Psychologist, v. 47, n. 9, p. 1102-1114, 1992.

DICLEMENTE, C. C.; SCHLUNDT, D.; GEMMELL, L. Readiness and
stages of change in addiction treatment. American journal on addictions, v.
13,n.2,p. 103-119, 2004.

PROCHASKA,J. O.; DICLEMENTE, C. C. The transtheoretical approach.
Handbook of psychotherapy integration, v. 2, p. 147-171, 2005.

D’SYLVA, F. et al. Analysis of the stages of change model of drug and alcohol
treatment readiness among prisoners. International journal of offender ther-

apy and comparative criminology, v. 56, n. 2, p. 265-280, 2012.

FARABEE, D.; PRENDERGAST, M.; ANGLIN, M. D. The effectiveness of
coerced treatment for drug-abusing offenders. Fed. Probation, v. 62, p. 3, 1998.

177



LOPES,R.M. E;; DE MELO, D. C.; ARGIMON, I. Mulheres encarceradas

e fatores associados a drogas e crimes. Ciéncias & Cognicio, v. 15, n. 2, 2010.

MILLER, W. R.; ROLLNICK, S. Entrevista motivacional: preparando as
pessoas para a mudanga de comportamentos adictivos. Tradugio de A. Ca-

lefi e C. Dornelles. Porto Alegre: Artmed, 2001

MINAYO, M. C. S. O desafio do conhecimento cientifico: pesquisa quali-
tativa em satde. 2. edi¢do. Sao Paulo/Rio de Janeiro: Hucitec-Abrasco, 1993.

MOUTINHO, K.; ROAZZI, A. As teorias da agio racional e da agio plane-
jada: relagbes entre intengdes e comportamentos. Avaliagdo psicoldgica, v. 9,
n. 2, p. 279-287,2010.

NORCROSS, J. C.; KREBS, P. M.; PROCHASKA, J. O. Stages of change.
Journal of clinical psychology, v. 67, n. 2, p. 143-154, 2011.

PRENDERGAST, M. ¢ al. Influence of perceived coercion and motivation
on treatment completion and re-arrest among substance-abusing offenders. The

journal of behavioral health services & research, v. 36, n. 2, p. 159-176, 2009.

REDDING, C. A. ¢t al. Health behavior models. International Electronic
Journal of Health Education, v 3 (Special Issue), p. 180-193, 2000.

RODRIGUES, C. G. S. ez al. Good care practices for people who use drugs in
the context of psychosocial care. Research, Society and Development, [S. 1],
v. 10, n. 7, 2021. Disponivel em: https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/
view/16419. Acesso em: 03 jul. 2021.

RODRIGUES, L. B. F. Controle penal sobre as drogas ilicitas: o impacto
do proibicionismo no sistema penal e na sociedade. Sao Paulo: Faculdade de

Direito, 2006.

SAMHSA. SUBSTANCE ABUSE AND MENTAL HEALTH SER-
VICES ADMINISTRATION. From Precontemplation to Contemplation:

178



Building Readiness. In: Enhancing Motivation for Change in Substance
Abuse Treatment. v. 35. TIP Treatment improvement protocol series, 1999, p.
57-82. Disponivel em: http://www.ncbi.nlm.nih.gov/books/NBK64967/pdf/
Bookshelf NBK64967.pdf. Acesso em: 11 jul. 2021.

SANTOS,]. E.; ALMEIDA, T. M. M. Interface do discurso da Satde e Justi-
¢a: Uma Experiéncia no Centro de Atencio Psicossocial-Alcool e outras Dro-

gas. Satdde & Transformagio Social, v. 4, n. 4, p. 22-29, 2013.

SZUPSZYNSKI, K. P. D. R. Estudo dos processos de mudanga em usudrios
de substincias psicoativas ilicitas. Tese (Doutorado em Psicologia) - Pontifi-
cia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2012.

SZUPSZYNSKI, K. P. D. R.; OLIVEIRA, M. S. Adaptagio brasileira da
University of Rhode Island Change Assessment (URICA) para usudrios de
substincias ilicitas. Psico-USF, v. 13, p. 31-39, 2008.

WILD, T. C; NEWTON-TAYLOR, B.; ALLETTO, R. Perceived coercion
among clients entering substance abuse treatment: Structural and psychologi-

cal determinants. Addictive Behaviors, v. 23, n. 1, p. 81-95, 1998.

179


http://www.ncbi.nlm.nih.gov/books/NBK64967/pdf/Bookshelf_NBK64967.pdf
http://www.ncbi.nlm.nih.gov/books/NBK64967/pdf/Bookshelf_NBK64967.pdf

SE)(UA(;AO E PERFORMATIVIDADE FEMININA EM RELI-
GIOES AYAHUASQUEIRAS TRADICIONAIS AMAZONICAS

Natassia Daldegan

Introducao

A Ayahuasca consiste na infusio de duas ervas: o cip6 Jagube (Baniste-
riopsis caapi) e a folha Rainha (Psichotria viridis). Ela possui diversos nomes a
depender do contexto religioso em que estd inserida: Daime, Vegetal, Hoasca,
Yage etc. Seu potencial alucinégeno ¢ liberado a partir da dimetiltriptamina
(DMT), alcaloide contido nas folhas de Psychotria viridi que ¢ ativado ao ser
colocado em contato com o cipé. Esse composto é considerado enteégeno, ou
seja, substancia que, por provocar Estados Alterados de Consciéncia (EAC),
induz ao estado xaménico de éxtase, proporcionando o contato com o sagrado.
Sua ingestdo leva ao transe, produzindo alteragdes na sensopercepgio.

A histéria da ayahuasca remete aos povos amazonico tradicionais, tanto
na regido do Peru como no Brasil, sempre relacionada a contextos misticos e
extdticos. As religides ayahuasqueiras atuais sio compostas de sincretismos e
mitos de criagdo préprios, em uma mistura de rituais indigenas, africanos, cul-
tura do seringal e cultura ribeirinha, entre xamanismo e medicina da floresta.
Seu uso ritualistico, como entidade religiosamente institucionalizada, surge no
interior da Amazonia ocidental, e faz parte da histéria rondoniense hda mui-
tas décadas. Embora sua histéria remonte aos povos andinos tradicionais, foi
apenas em 2010, com a intervengio do Centro Espiritual Beneficente Unido
do Vegetal (UDV), que seu consumo foi legalizado para fins religiosos (Brasil,
2010). A partir do desenvolvimento de diversos nudcleos ayahuasqueiros em
Porto Velho, Rondénia, houve, por fim, a regulamentagio de consumo e a le-

galiza¢do da ingestdo dessa substincia em todo territério brasileiro.
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Atualmente a ayahuasca é consumida em diversas regides do globo,
existindo comunidades internacionais que defendem a legalizagio do DMT
e lutam pelo direito ao seu consumo (Iceers, 2021), uma vez que esta subs-
tancia nio ¢é legalizada nem descriminalizada em diversos paises. As religides
ayahuasqueiras advindas da Amazénia ocidental, ou seja, da regido norte do
Brasil, mais especificamente Acre e Rondonia, ganharam grande visibilidade
internacional, sendo difundidas por todo pais, por boa parte da Europa e, até
mesmo, no Japio (Santos; Moraes; Holanda, 2006). O Santo Daime e a UDV,
religides pautadas na ingestdo da ayahuasca, sio os maiores exemplos dessa
expansio ayahuasqueira pelo mundo.

E instigante pensar que a ritualistica dessas religides tradicionalmente
amazodnicas seja preservada em qualquer instituicio no mundo.
Independentemente da distincia do nucleo-sede inicial e do avango
tecnoldgico, as religides ayahuasqueiras mantém os ritos originais para o con-
sumo da ayahuasca. O Santo Daime, por exemplo, foi criado na regido do
Acre, na década de 1930, pelo migrante maranhense Raimundo Irineu Serra
(Cemin, 2002) que elaborou a liturgia desenvolvida com a ayahuasca perpetu-
ada até os dias atuais. Em seu legado encontram-se alguns elementos-chave: o
altar, a obediéncia, o hindrio, o bailado e os papéis de género.

As religies ayahuasqueiras tradicionais, sejam a Barquinha, o Santo Dai-
me ou a UDV, atribuem fungées distintas a homens e mulheres durante os ri-
tuais de consagragdo da ayahuasca. Percebe-se que as atribuicées dos papéis de
género nestas institui¢des sdo permeadas por signos inscritos em uma diferen-
ciagdo anatémica do corpo. Sobre isso, Butler (2003 [1990], p. 186) reconhece
que a construgio dos corpos masculino e feminino sio baseadas em concep¢des
cristds cartesianas que “[...] compreendiam ‘o corpo’ como matéria inerte que
nada significa ou, mais especificamente, significa o vazio profano, a condigdo de
decaida: engodo e pecado, metiforas premonitérias do inferno eterno feminino”.

A formulagio religiosa da nogio de corpo se pauta na concepgio biol6-
gica dos sexos, onde a posi¢io social do sujeito se determinaria a partir da marca
cromossomica XX/XY ou, ainda, macho/fémea. A falta de significacio de corpos

abjetos, ou seja, o vazio de significado dos corpos nao bindrios, decairia, entdo, no
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vazio profano apontado por Butler (2003), visto que esses corpos se constituiriam
através do lago social discursivo, para além da anatomia sexual. Isso nos leva a
questionar a posi¢do feminina concebida como aquela que se contrapde ao mas-
culino, pensada a partir de uma ética bindria de oposigio dos sexos.

A diferenga sexual anatomica é palco para o estabelecimento da diferenca
simbdlica, que, por sua vez, é permeada pela 16gica filica. Sobre isso, Soler (2005
[2003], p.16-17, grifo meu) afirma que “[...] a diferenca anatomica é transfor-
mada em significante e reduzida 4 problemitica do ser filico”. A 16gica filica
¢ a dialética que situa o falo em relagdo a falta, entre ser e fer na dindmica do
desejo. Nessa dialética, a falta se situaria no cerne da questio do sujeito como
constituinte dos signos sociais, justamente, por ndo existirem (ou por ex-sisti-
rem) significantes que consigam nomed-la. Nesse sentido, a autora reitera que as
concepgdes sobre o feminino “[...] definem a mulher como relativa ao homem e
nio dizem nada sobre seu possivel ser em si” (Soler, 2005, p. 29, grifos da autora).

A mulher ¢ palco das discussoes psicanaliticas mais remotas, desde quan-
do Freud se debruga a compreender o que querem as mulberes?, no inicio dos
estudos sobre a histeria, até a célebre afirmativa lacaniana de que A mulber nao
existe. Afirmar que A mulber nio existe é afirmar que nio hd nada que se possa
apreender de tudo que se diz sobre ela, afinal, esse lugar é essencialmente vazio
de significante. Interrogar o lugar da mulher ¢ abrir um leque de questionamen-
tos que convergem na concepgio do feminino como contraponto ao masculino e,
consequentemente, na concep¢ao de identidade de género dentro do lago social.

A teoria da sexuagido proposta por Lacan (1972-73) sugere um modo
de sexualidade nio estético, singular a cada sujeito. Isso significa dizer que a
sexualidade ndo é estanque e sim transitéria, o que possibilita a assungdo de
diversos géneros, bem como a encenagio de diversos papéis. A diferenca do
sexo em si ndo ¢ suficiente para determinar as diferencas sexuais que sdo signi-
ficadas a partir da linguagem na cultura. Enquanto a concepgio e a construgio
do género estdo atrelados discurso, a sexuagio vai além, possibilitando jogar
com a atribui¢io de posi¢des sexuadas que habitam o mesmo corpo.

Os signos atribuidos ao masculino e ao feminino compreendem cons-

trugdes sociais discursivas que sdo reiteradas pela linguagem a partir de signi-
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ficantes que determinam ideais de género. Por este motivo “[...] o que se deve
fazer, como homem ou como mulher, o ser humano tem sempre que aprender,
pega por peca, do Outro” (Lacan, 1996 [1964] p. 194), visto que ¢ nessa inter-
relagdo que o género se traduz. O género s6 é depreendido na relagio que se
estabelece a partir da diferenga sexual entre os corpos, uma vez que essa mesma
diferen¢a impde os atributos sociais de macho ou de fémea, produzidos como
efeito de linguagem.

As diferencas de atividades atribuidas aos homens e as mulheres na
ritualistica de preparo e de consumo da ayahuasca demonstram a performati-
vidade de género implicada no seio das religides ayahuasqueiras, nas quais os
papéis assumidos por ambos dizem respeito a uma construgdo sustentada por
signos discursivos sobre o que é ser homem e o que ¢é ser mulher. Essa “[...]
ideia de que o género é construido sugere um certo determinismo de significa-
dos do género, inscritos em corpos anatomicamente diferenciados, sendo esses
corpos compreendidos como recipientes passivos de uma lei cultural inexora-
vel” (Butler, 2003, p. 26).

Isto posto, este trabalho surge como um desdobramento da dissertagio
de mestrado intitulada O sagrado e o feminino: as mulberes e suas vicissitudes
no consumo da ayahuasca, que se pautou em compreender os diversos papéis
desempenhados pelas mulheres nas ceriménias religiosas, a luz da concepgio
psicanalitica sobre o feminino encenado na religido do Santo Daime. Assim,
este recorte se propde a articular algumas consonincias entre a teoria da sexu-
a¢do lacaniana e os estudos de género de Judith Butler na ritualistica prépria

das religies ayahuasqueiras.
Método

Trata-se de um recorte qualitativo da pesquisa desenvolvida no progra-
ma de Mestrado em Psicologia (MAPSI) da Universidade Federal de Ron-
donia (UNIR) que deu origem a dissertacdo intitulada O sagrado e o feminino:
as mulheres e suas vicissitudes no consumo da ayahuasca. A pesquisa, realizada

ao longo do ano de 2016, teve como método a psicandlise em extensdo e a
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discussdo e os resultados encontrados podem ser conferidos integralmente no
trabalho supracitado (Bueno, 2017). A pesquisa foi aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa da UNIR e focou na compreensio dos signos atribuidos as
mulheres inseridas na ritualistica de consumo da ayahuasca.

A psicandlise em extensio, por sua vez, diz respeito & compreensio dos
tendémenos subjetivos que incidem no lago social, fora do sezting terapéutico
da clinica psicanalitica. A pesquisa em psicandlise é também conhecida como
psicandlise extramuros e seria, de acordo com Laplanche (1992 [1987], p. 12),
“[...] a psicandlise se dirigindo para fora-do-tratamento, nio de maneira aces-
séria, como um ao-lado-de, mas fundamentalmente, dirigindo-se adiante dos
fendmenos culturais”. Tendo em vista que estes fendmenos surgem como refle-

xos dos aspectos do real que dirige as a¢des humanas, o autor afirma:

Por aspecto real entendo que a psicandlise, ndo apenas como pensamento e
como doutrina, nas obras de psicanlise dita extramuros, mas como modo
de ser, invade o cultural. A psicandlise é um imenso movimento cultural e,

neste sentido, é o conjunto da psicanilise que se dirige para fora-dos-muros

(Laplanche, 1992, p. 12).

A psicanalise dirigida para fora-dos-muros da clinica incide, justamen-
te, nos fenémenos ordenadores do lago social. Compreender esses fendmenos
possibilita o afrouxamento dos nés amarrados no discurso e o surgimento de
todos nds, seres falantes, um a um, que se implicam no tecido social que cha-

mamos de cultura.
A comunidade ayahuasqueira

A pesquisafoirealizadaemum nicleo daimistanio institucionalizado,
na regido rural de Porto Velho-RO. Essa comunidade ayahuasqueira de
base daimista reproduz toda a ritualistica contida nas cerimoénias de con-
sumo e de preparo do chéd de acordo com a doutrina do Santo Daime e
constitui uma comunidade alternativa com alta rotatividade de moradores.

Normalmente, se estabelecem em torno de vinte pessoas, incluindo crian-
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¢as e adolescentes. Nos dias de consagragio da ayahuasca a comunidade re-
cebe moradores da cidade, formando um grupo entre trinta e quarenta par-
ticipantes. Esses sujeitos dividem o espago comum de um sitio, banham-se
no lago e dormem em chalés, redes ou acampados em cabanas. Cultivam
sua prépria comida e fazem artesanato para vender na cidade. Todos se

consideram uma grande familia e cuidam uns dos outros.
A ritualistica

Por se tratar de uma comunidade daimista, a ritualistica de preparo e con-
sumo da ayahuasca segue a linha do padrinho Sebastido Mota, aquele que trouxe
a religido para Rondo6nia. De modo geral, existem dois tipos de #rabalbos — nome
utilizado para designar os rituais na doutrina do Santo Daime — nesta religido: de
concentragdo e de bailado. Eles ocorrem todo dia 15 e 30 do més. Os trabalhos
de concentragio sdo aqueles que, apds a ingestdo da ayahuasca, os participantes
sentam-se em torno da mesa principal e prestam ateng¢do nos hinos, de modo a
internalizar a doutrina subjacente nas letras contidas nesses canticos deixados pelo
mestre Irineu. O bailado consiste em dangas consagradas aos hinos, que se asseme-
lham a valsas e marchas, guiadas pelo ritmo do maraci.

Seja em trabalho de concentragio ou em dia de bailado, os homens
recebem a ayahuasca primeiro, sendo seguido das mulheres. O arranjo ocorre
por meio de filas e, apenas depois de todos os homens terem bebido o Daime,
é que as mulheres se apresentam para bebé-lo também. A organizagio por sexo
sempre se faz presente. Em ambos os tipos de trabalho, homens se posicionam
a esquerda e mulheres a direita, para que as energias masculinas e femininas
“[...] ndo se choquem” (Bueno, 2017).

Além dos frabalhos supracitados, existe também o feitio, que correspon-
de as ceriménias enderecadas para a produgio da ayahuasca, onde os partici-
pantes colhem o Jagube (cipé Banisteriopsis caapi) e a Rainha (folha Psychotria
viridi) e preparam o chd com a infusio dessas duas ervas. Essa ritualistica é
realizada sempre na dltima lua nova do més e dura o fim de semana inteiro. Ela

se divide em quatro partes: coleta, limpeza, bategio e cozimento (Cemin, 2001).
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Na coleta — que equivale a ida para a floresta em busca das plantas de poder —
e na bategio — que corresponde a maceragio do cipé — sdo permitidos apenas
homens, enquanto a limpeza das folhas ¢ realizada apenas por mulheres. Jd o
cozimento, onde ocorre o processo de infusdo das duas plantas, ¢ restrito ao
mestre da institui¢io, uma vez que “ele é o responsavel pela alquimia. E ele que
faz a magica acontecer” (Bueno, 2017, p. 72).

Para consagrar a ayahuasca é necessario um preparo corpéreo realizado
a partir de uma a série de continéncias: absten¢io sexual, restri¢do alimentar e
privacdo de dlcool e outras drogas. As mulheres recaem uma série de cuidados.
Nos dias de ceriménia religiosa elas devem usar saias longas ou vestidos, de
modo a encobrir todas as partes dos membros inferiores. E necessario cobrir o
corpo feminino, em especial o colo. Muitas utilizam mantos a fim de esconder
os cabelos e os bragos. Ainda, existem fortes ressalvas para o manuseio e con-
sumo da ayahuasca durante o periodo menstrual, sendo vetada a entrada no

saldo daquelas que estiverem menstruadas.
Rainha Universal: o mito da criagdo

A religido do Santo Daime profere um mito origindrio de criagio rela-
cionado a Nossa senhora da Conceigio, atribuindo-lhe o titulo de Rainha da
Floresta. A lenda narra o primeiro contato do mestre Irineu com o sagrado
poder da ayahuasca onde, ao observar a lua cheia, Raimundo Irineu Serra tem
uma visdo de Nossa Senhora da Concei¢do que lhe revela os mistérios do
Daime. A partir de entdo, essa santa lhe instrui a preparar a ayahuasca e lhe
entrega a Doutrina através dos hinos que Irineu recebe diretamente do alo,
representando os mistérios divinos.

Em diversas passagens do Daime, Nossa Senhora da Conceigio aparece
com outros nomes: Clara, Virgem Maria, Rainha da Floresta, Mae Universal;
e, por este motivo, ela também é conhecida como Rainha Universal. Ela se faz
presente em todas as ceriménias, uma vez que o hino de abertura de todos os
trabalhos, chamado Lua Branca, faz alusio a essa figura feminina incutida no

cerne da doutrina daimista. Assim, a figura de Nossa Senhora é representada
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pela lua e pelo véu, branco tal qual a lua. Além disso, em setembro ocorre uma
cerimonia exclusivamente dedicada 2 Rainha da Floresta, realizado dentro da
floresta ao som de instrumentos musicais, luz de velas e hinos especificos. que
remonta ao mito origindrio de quando Irineu recebeu a doutrina.

E importante ressaltar que o presente estudo é um desdobramento da
pesquisa supracitada e ndo contempla novos achados, apenas articula-os a uma
outra perspectiva que inclui a Teoria de Género, de Judith Butler, em interface
com a teoria da sexuagdo proposta por Lacan. Portanto, nio cabe aqui uma
extensa explanagio acerca do método da psicandlise em extensdo ou uma exe-
gese sobre a ritualistica do Santo Daime, apenas uma breve explicagio sobre

os principais pontos abordados neste capitulo. Mais informagdes podem ser
conferidas no trabalho de Bueno (2017).

Sexuacio e performatividade

A alienagio na linguagem torna impossivel a apreensio do sujeito, senio,
barrado pelo inconsciente ($). L4, onde ele ¢, torna-se vazio de significantes,
visto que ele ndo é concebido senio no campo da fala. Essa equagio, que jamais
serd exata, resulta sempre em um resto, inteligivel, concebido apenas na dimen-
sdo do real. Eis, pois, a dimensdo que se faz mister na relagio com a sexualidade.
Abordar a sexualidade significa, necessariamente, adentrar a dimensio do real da
relagdo do sujeito com seu objeto de amor, com o ser e com a falta-a-ser.

O conceito de sexualidade, em psicanilise, compreende a constitui-
¢do do sujeito a partir da dialética félica, na hidncia mesma da prépria
constitui¢do do desejo. A 16gica filica é aquela responsavel pela diferenca
simbélica cujo significante instaura a falta-a-ser. Nos lapsos da linguagem,
o sujeito pode advir, fazendo cair os semblantes de género que se encon-
tram perpetrados pelo discurso no ser falante.

Neste sentido, a castragdo corresponde ao corte na linguagem pro-
porcionando, assim, inauguragdo do sujeito ($). De acordo com Lacan
(1996, p. 196) “tudo surge da estrutura do significante. Essa estrutura se

funda no que primeiro chamei a fungio do corte”. A partir de entdo, o
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sujeito estd subsumido a dimensdo do significante, que organiza os lagos
sociais dentro da légica félica entre aquilo que se tem e aquilo que nio se
tem. Isso significa dizer que a diferenca anatémica estabelece, também,
uma diferen¢a simbdlica.

A fim de introduzir a dimensdo do real na constitui¢io do ser falante
(falasser) habitado pelo discurso social, Lacan (1972-73) desenvolve a teoria
da sexuagio designando, por meio dela, a maneira singular com que cada su-
jeito se relaciona com a sexualidade. Essa teoria comporta nio apenas a énfase
simbdlica na teoria da significagio do falo proposta por Lacan nos anos 50,
primeiramente, mas também a dimensdo do real sexual a partir do gozo, de-
senvolvida nos anos 1970 (Figueiredo, 2019).

A castragio é responsavel pela significagdo filica, situando o sujeito em
uma posi¢ao relativa ao ideal do sexo numa tentativa de atender a necessidade
do outro. Conforme Lacan (1998 [1966], p. 692), a castragio seria, entdo, res-
ponsével pela “[...] instala¢do, no sujeito, de uma posi¢do inconsciente sem a
qual ele ndo poderia identificar-se com o tipo ideal de seu sexo, nem tampouco
responder, sem graves incidentes, as necessidades de seu parceiro na relagdo
sexual”. A significacio félica é justamente o significante que se estabelece em
no meio discursivo, no cerne do lago social.

Desta forma, a sexuagio abrange a significagio filica e, mais ainda...
(encore...) inscreve o real do sexo na relagio com a sexualidade, permitindo a
designacio de posi¢es sexuadas. A posi¢do sexuada sé se torna possivel a par-
tir de um referencial que, por sua vez, compreende a dialética sexual por meio
dos significantes de género, afinal, um significante representa um sujeito para
outro significante.

A sexuagio corresponde, assim, 4 maneira singular com que cada um se se
relaciona com a falta, permitindo o deslocamento da dialética félica (falo/falta) em
um mesmo sujeito. A possibilidade de transitar entre as posi¢es sexuadas viabiliza
a existéncia da diversidade de géneros, visto que estas ndo se trata de categorias
rigidas. Pelo contrério, sdo semblantes. “Dai a ideia de trabalho, de trinsito e deslo-
camento encrustados na palavra sexuagio, bem distante da aparente neutralidade

ou estabilidade dos termos sexo e sexualidade” (Simaes, 2019, p. 216).
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A sexuagio nio concebe a sexualidade de maneira estanque, dado que
ela implica em posi¢des que permitem uma alternincia de gozo (sujeito/
objeto; todo/ndo-todo). O que ocorre, geralmente, é uma eleigio inconsciente
do sujeito frente a castragdo que designa uma predilegio frente uma ou outra
posicdo. Os signos dessas relagdes s6 podem ser apreendidos na linguagem, dai
a polarizagdo dos géneros: macho/fémea; falo/falta. Mas, também hd a possi-
bilidade de deslizamento de significantes justamente por estarem circunscritos
na linguagem.

O ser falante, inscrito na pélis, é referenciado na significagdo félica
por meio dos significantes instituidos na cultura. Assim como a linguagem, a
elei¢do dos significantes pode alternar de acordo com o contexto. “A posi¢io
sexuada ocorre a partir de uma elei¢do sexual inconsciente e os significantes
‘homem’e ‘mulher’ nada falam desse arrolamento, pois hd, neles, uma referéncia
ao significante filico” (Figueiredo, 2019, p. 211).

A referéncia filica se inscreve no simbélico, lugar éxtimo de significagio
do sujeito, mas nio podemos esquecer o que fazer com o resto da equagio.
Conceber a sexuagio ¢ incluir a dimensio do real na equagio simbdlica que se
opera na linguagem. O inconsciente ndo possui género. “No psiquismo ndo ha
nada pelo que o sujeito se pudesse situar como ser de macho ou ser de fémea”
(Lacan, 1996, p. 194). A pulsio ¢ acéfala e nio erige seu objeto a partir do sexo.
A predilegio por posicbes masculinas ou femininas é inteiramente construidas
pela linguagem. E apenas a partir dos significantes homem e mulher constitui-
dos no discurso social, que o sujeito simboliza esses lugares.

A vpartir da teoria da sexuagio torna-se possivel considerar o género
como uma construgio social, onde o sujeito se posiciona frente ao Outro da
castragio. A sexualidade nio pode ser concebida sendo na declaragio. A fala
comporta um valor de enderegamento. Quando falamos nos dirigimos ao Ou-
tro. Uma vez que o real dos corpos nio implica na posigdo sexuada — embora
ambos possam coincidir — é apenas a partir desse enderecamento do ser falante
que se estabelece o género.

A diferenga sexual nio é suficiente para dar conta das diferengas sociais

entre homens e mulheres, mas seus significantes sio ideologicamente investi-
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dos de valores culturais que, por sua vez, convertem a diferenga anatomica em
diferenga simbdlica. Neste sentido, o género corresponde a marca da ideologia
social inserida no sujeito, que performa com estes valores presentes nos sig-
nificantes masculinos e femininos. Sobre isso, Butler (2003, p. 48, grifos da
autora) aponta que “o género mostra ser performativo no interior do discurso
herdado da metafisica da substancia — isto ¢, constituinte da identidade que
supostamente ¢”. O sujeito, ao identificar-se com os signos sociais, acaba por
introjetd-los e, supondo sé-lo, acaba tornando-se.

O conceito de performatividade descrito por Butler compreende uma
critica ao binarismo dos jogos de verdade circunscritos na nogéo de poder, uma
vez que ndo existe uma identidade masculina ou feminina anterior as expres-
soes de ato. A anatomia do sexo nio é suficiente para a designagio dos géneros,
mesmo que 0s corpos ja sejam previamente constituidos com os valores dos
signos linguisticos. De fato, isso s6 refor¢a ainda mais a critica da construgio
social do género como papeis discursivos.

A génese da diferenca sexual encontra-se muito mais atrelada aos jogos
de controle e de poder do que a constituigdo da identidade a partir da designa-
¢do dos sexos. “Nao hd identidade de género por tras das expressdes do género;
essa identidade é performativamente construida, pelas préprias ‘expressdes’
tidas como seus resultados” (Butler, 2003, p. 48, grifos da autora).

O sexo ndo define o sujeito, da mesma forma que ele ndo é definido
pelo género. Na realidade, a prépria constitui¢io do sujeito ($) se encontra na
negativa: onde ele ndo €, na falta-a-ser. Mais uma vez ¢ necessirio recorrer ao
real para compreendé-lo. Jd o sujeito do enunciado, este sim ¢ apreendido na
linguagem. Ele s6 existe em relagdo a outro significante e é constituido a partir
de conjuntos de imagens idealizadas.

A nogio da concepgio de identidade a partir do género compreende
uma estrutura social baseada no sentido religioso do sexo, cuja finalidade ge-
nital seria a procria¢do. Essa reproducio discursiva do pensamento acerca da
identidade do género é o que mantém estdticos os semblantes sociais de Ao-
mem e mulher. De acordo com Figueiredo (2019, p. 209), “a construgio de

uma identidade de género e de uma nogio de sexo baseia-se em uma matriz
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heterossexual, e pensar o sexo como pré-discursivo é manter uma estrutura de
poder bindria com uma sintomatizagio da identidade de género”.

Conforme a autora, a identidade de género compreenderia a somati-
zagdo social da estrutura bindria da sexualidade. Ao fazer furo nos signos e ao
jogar com as diversas formas de se situar frente aos significantes sexuais, a per-
formatividade surge, entdo, como ato no interior da linguagem. A performance
de género evidencia que sexualidade nada tem a ver com o real do corpo.

A diferenca sexual, pressuposta pela generaliza¢do da substincia, apare-
ce sempre na relagio bindria dos corpos. Estes, por sua vez, sio significados em
uma inscri¢io cultural que lhes é exterior, por meio da identidade contida nos

signos dos meios discursivos. De acordo com Butler (2003, p. 194):

Em outras palavras, atos, gestos e desejos produzem o efeito de um nicleo
ou substincia interna, mas o produzem na superficie do corpo, por meio do
jogo de auséncias significantes, que sugerem, mas nunca revelam, o prin-
cipio organizador da identidade como causa. Esses atos, gestos e atuagdes,
entendidos em termos gerais, sdo performativos, no sentido de que a esséncia
ou identidade que por outro lado pretendem expressar sdo fabricagies ma-

nufaturadas e sustentadas por signos corpéreos e outros meios discursivos”.

Os atos e gestos produzidos na superficie do corpo sio organizagoes
externas que nio levam em consideragio as singularidades dos sujeitos. Estas
expressoes, sustentadas por signos discursivos, sio geralmente performadas a
partir do corpo. As manifestacoes identitirias de género nada mais sio do que
confecgdes de signos que tém efeitos de sintomatizagio social. Elas exprimem
a dindmica encenada na pdlis, geralmente, atreladas a designagdes religiosas
dos signos sexuais.

Os jogos de auséncias significantes remetem a dialética falica onde
ocorre o posicionamento diante da auséncia e da presenca do significante fa-
lico frente 4 economia do desejo. A plasticidade deste significante permite,
igualmente, a maleabilidade das posi¢oes sexuadas. Contudo, se o significante
se encontra acoplado ao corpo temos, entdo, o enrijecimento da cadeia de sig-

nificantes, que acaba por encerrar em si os signos corpéreos.
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Isto posto, compreender o género como performatividade ¢ depreen-
der o semblante pelo qual ele é concebido. Eis ai a convergéncia tedrica entre
performatividade e sexuagio. O ser falante encarna os signos corpdreos, assu-
mindo semblantes masculinos e femininos performados pelos significantes de
género inseridos na linguagem. O que ocorre na sexuagio é o posicionamento
a partir do falo e da falta, que se desdobra em duas modalidades de gozo que

podem transpassar diversos géneros (Simdes, 2019).
Performatividade na ritualistica ayahuasqueira

A ritualistica religiosa nas comunidades ayahuasqueiras tradicionais
amazodnicas, de modo geral, delimitam papeis de género bem definidos, onde
homens e mulheres possuem atribui¢oes distintas. Cada atividade é designada
a partir do sexo. Ainda, durante a ceriménia daimista ocorre a separa¢do dos
corpos masculinos e femininos, a esquerda e a direita do saldo, respectivamen-
te, visto que a aproximagdo entre ambos pode levar a coisas carnais e ha grande
zelo para que se evite uma atragio indevida entre homens e mulheres, bem
como, para nio favorecer as infidelidades conjugais (Cemin, 2001).

Essa concepgio da sexualidade remete a construgio religiosa dos
corpos, apontado por Butler como substancia inerte, significando o vazio
profano. Butler (2003, p. 193 — grifos da autora) entende que “a figura da
alma interior, compreendida como ‘dentro’do corpo, ¢ significada por meio
de sua inscrigdo sobre o corpo, mesmo que seu modo primdrio de signifi-
cagdo seja por sua prépria auséncia’.

Cemin (2001) afirma que o Santo Daime estd pautado em dois eixos:
sagrado/profano e masculino/feminino. Foi possivel perceber a indissociabili-
dade desses eixos. Os cuidados com a sexualidade expressam a profanidade do
sexo, marcado pelo corpo feminino. Neste sentido, o pudor surge como signo
sagrado em contraponto ao profano da carne, seguindo a l6gica do preceito
cristdo que separa corpo e alma. Sobre a alma interior, Butler afirma que “o
efeito de um espago interno estruturante é produzido por via da significagio

do corpo como recinto vital e sagrado. A alma é precisamente o que falta ao
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corpo [...] essa falta, que o corpo ¢, significa a alma como o que ndo pode ser
mostrado” (Butler, 2003, p.193).

Para participar das cerimonias é necessdria a prévia preparagio do corpo,
que implica em uma série de continéncias: abstengio sexual, restri¢do alimentar,
privagio de dlcool e outras drogas, entre outros. Esse processo ocorre sempre
durante os trés dias que antecedem o consumo da ayahuasca. A organizacio das
ritualisticas ayahuasqueiras se inscreve, primeiramente, sobre o corpo, para entao
alcancar o corpo astral. A nogio cristd de divisdo do sujeito entre corpo e alma
ratifica a manutengdo dos semblantes falicos, cujos significantes homem e mulher
se atrelam aos efeitos de agdes ativas e passivas, respectivamente.

A atribui¢do de fung¢des nos rituais ayahuasqueiros é distribuida con-
forme o grau de atividade/passividade das atividades a serem desenvolvidas.
Macerar o Jagube, por exemplo, é um trabalho que exige forga fisica, sendo,
portanto, designado aos homens, enquanto limpar as folhas de Rainha é con-
siderada uma ocupagio passiva, sendo atribuida as mulheres. Nestas comuni-
dades tradicionais é possivel perceber que as relagées entre homens e mulheres
se desenvolvem a partir do referencial félico atribuido a0 homem, uma vez que
ele compreende os efeitos do significante ativo. Conforme Lacan (1996, p.
194, grifos do autor) “a polaridade do ser do macho e do fémeo s6 € represen-
tada pela polaridade da atividade, a qual se manifesta através das Triebe, e da
passividade, que s6 é passividade face ao exterior”.

Sobre isso, Soler (2005, p. 28) afirma que “a aparéncia falica é o signifi-
cante-mestre da relagdo com o sexo, e ordena, no nivel simbdlico, a diferenca
entre homens e mulheres, assim como suas relagdes”. Enquanto o masculino
compde, significante, o ordenamento félico das ritualisticas dessas comunida-
des tradicionais, o feminino aparece como falta de significante, balizando a re-
lagdo bindria existente na diferenca das atribui¢bes de atividades durante suas
cerimonias. Ainda, conforme a autora: “o falo, significante da falta, efetivamen-
te se presta para representar, além da diferenca sexual, a falta-a-ser gerada pela
linguagem para todo e qualquer sujeito” (Soler, 2005, p.28).

As mulheres ayahuasqueiras encarnam no corpo a insignia do discur-

so da feminilidade. Esta posi¢io ¢ significada como falta, em contraponto ao
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significante falico assumido pelos homens. Neste sentido, estas mulheres ocu-
pam o lugar de falta no conjunto que representa o masculino. O que ocorre,
entdo, nestas comunidades tradicionais, é a polarizagio fixada da posi¢do sexu-
ada, entre todo e ndo-toda, a partir da significagdo do corpo.

O feminino compreende a posi¢do nio-toda na sexuagio, dada a au-
séncia de significantes que representem O conjunto das mulheres. “Uma vez
que a mulher é nio-toda submetida a castragio, ndo hd um significante que
represente o feminino enquanto tal” (Patrasso; Grant, 2007, p. 136). Nao ha
conjunto que defina as mulheres ayahuasqueiras, visto que elas se encontram
significadas como falta-a-ser a partir do referencial masculino. Neste sentido,
Lacan (1985 [1972-73], p. 100) assevera que “ndo é porque ela [a mulher] é
nio-toda na funcio filica que ela deixe de estar nela de todo”.

Equivaler a falta representa simbolizar o significante falico. No con-
texto da concepgio sexual cristd, que estabelece posi¢oes sexuadas rigidas, a
significagdo félica nio existe sendo em relagio a falta. Isso quer dizer que as
posicdes ocupas dentro destas comunidades s6 possuem valor a partir da in-
terrelagdo que assumem uma com a outra. A auséncia do significante félico no
signo dos corpos femininos alude para o lugar de vazio, designado as mulheres
ayahuasqueiras. Esta posi¢do encarnada pelas mulheres frente a equivaléncia
falica as situa em um lugar que permanece essencialmente vazio.

No contexto ayahuasqueiro, a dialética falica se faz patente, posto que “a
diferenca anatémica ¢ transformada em significante e reduzida a problematica
do ter filico” (Soler, 2005, p. 16-17). Por intermédio dos meios discursivos se
estabelecem posi¢oes sexuadas pré-fixadas, onde as ritualisticas reproduzem ex-
pressoes de género atreladas as identidades de macho e fémea, assim, “as vias do
que se deve fazer como homem ou como mulher sdo inteiramente abandonadas
ao drama, ao roteiro, que se coloca no campo do Outro” (Lacan, 1996, p. 194).

A atuagio das mulheres na encenagio ritualistica em comunidades
ayahuasqueiras aponta para a performatividade do feminino, pautado no real
do corpo feminil. Desta forma, faz-se possivel a manutengido dos signos de
género estabelecidos na mitica religiosa que vivifica os usudrios tradicionais da
ayahuasca. Isso s6 se torna vidvel na medida em que estas mulheres encarnam

o lugar vazio de significantes a elas destinado.
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As continéncias exigidas previamente a realiza¢io das cerimonias reca-
em, principalmente, sobre o corpo feminino. As mulheres ndo podem partici-
par dos ritos durante o periodo menstrual, bem como devem usar saia e cobrir
o corpo, em especial o colo. Elas também optam por utilizar aderegos que es-
condem os cabelos, como guirlandas, lengos e mantos. Esses signos designam a
posi¢do da mulher nas ritualisticas religiosas, onde elas encarnam o semblante
do feminino ayahuasqueiro.

O véu portado por essas mulheres ¢ o signo que representa o pudor e
a castidade, remetendo-as ao lugar do sagrado. De acordo com Miller “o véu
do pudor pode efetivamente dar valor de falo, como diria Freud, a qualquer
parte do corpo, o que demonstra que o manejo do véu faliciza” (Miller, 2010,
p-3). Deste modo, o véu ¢ o significante que se inscreve no nio-todo feminino,
correspondendo ao signo filico contido na superficie do corpo.

Nesse contexto, o véu reproduz o lugar vazio de significantes encarnado pe-
las mulheres ayahuasqueiras. De acordo com Miller (2010, p.2) a posi¢io feminina
contém em si uma proximidade com o semblante, e afirmar que “a mulher nio
existe ndo significa que o lugar da mulher ndo exista, mas que esse lugar permanece
essencialmente vazio. [...] Nesse lugar se encontram somente mdscaras; mascaras
do nada, suficientes para justificar a conexdo entre mulheres e semblantes”.

O semblante performado por essas mulheres, de acordo com Bueno (2017,
p. 66) remete ao “[...] mito origindrio de criagio das comunidades ayahuasquei-
ras daimistas, cuja representagdo principal se pauta em Nossa Senhora da Con-
cei¢ao”. Conforme a autora, o semblante do véu funciona como instrumento que
viabiliza a dramatizagio do mito origindrio, aproximando-as das expressdes de
pureza e castidade contempladas na insignia da Rainha Universal.

A performatividade do feminino ayahuasqueiro daimista se constroi
no semblante da Nossa Senhora e consiste na dramatizac¢do de atos e gestos
atribuidos a este signo, possibilitando, com isso, o desenvolvimento de identi-
dades de género dentro da comunidade. “Em outras palavras, os atos e gestos,
os desejos articulados e postos em ato criam a ilusio de um nucleo interno e
organizador do género, ilusio mantida discursivamente com o propésito de

regular a sexualidade” (Butler, 2003, p. 195).
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Conforme ja apontado, o cuidado com o corpo e com a sexualidade sdo
preceitos bem estabelecidos nas religiées ayahuasqueiras, dada a concepgio de
sujeito que desassocia corpo e alma. Desta forma, as continéncias corpéreas
exigidas para as cerimonias de consumo da ayahuasca apontam para a perfor-
magcio desta crenga, onde o contato com o sagrado sé se faz possivel por meio
de intenso trabalho da matéria como recepticulo espiritual. Cabe as mulheres
a incumbéncia de performar o elo entre o sagrado e o profano, assentado no
enodamento entre o simbélico e o real do corpo.

Os gestos e atos destas mulheres sio apreendidos do Outro, por meio
da dialética filica que se estabelece na liturgia ayahuasqueira. Nas mulheres, a
instancia do semblante € tal que as obriga a se vestirem com as cores ostensivas
do desejo do Outro (Soler, 2005). Para atender a dindmica estipulada, estas
mulheres assumem a identidade de género do corpo feminino que é transmiti-
da pelos meios discursivos destas comunidades tradicionais amazonicas.

A performatividade, construida por signos femininos, se distingue da
posicdo sexuada apontada por Lacan, justamente por nio permitir a transi-
toriedade de posigoes, visto que se trata de significantes produzidos sobre o
corpo. Desta maneira, a performatividade ayahuasqueira se aproxima mais do
semblante do que da posigdo sexuada do feminino. Encarnar o a identidade
de género reproduzida no seio dessas comunidades significa performar o sem-
blante de sacralidade da mulher retratada pela figura da Rainha Universal.

Assim, os papeis de género encenados nas ritualisticas com a ayahuascas
sdo responsaveis pelo ordenamento das relagdes entre os ayahuasqueiros, uma
vez que estes signos se encontram subsumidos a dialética féilica. “O recalca-
mento do falo, que ordena a relagio entre o homem e a mulher, cava o lugar
em que o ‘parecer’ é mestre [....] a dialética falica obriga cada um dos parceiros
a ‘bancar o homem’ ou ‘bancar a mulher” (Soler, 2005, p. 31).

Os semblantes performados nas religides ayahuasqueiras assinalam o
binarismo o entre sagrado e o profano, que ressoa como ecos de género. Na
realidade, o género nio existe. “O que existe sdo ‘semblantes sexuais’ que com-
portam um inapreensivel e uma inacessibilidade do real do sexo” (Figueiredo,

2019, p. 211), fazendo os sujeitos bancarem homens e mulheres. Neste contex-
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to, performar o género significa nomear o inteligivel concernente ao sagrado

inacessivel da substincia, transcrito nos significantes dos corpos femininos.
Consideragoes finais

O sentido religioso atribuido aos signos femininos, pautado na concep-
¢do anatdomica dos corpos, permite compreender a diferenca sexual intrinseca
as religides ayahuasqueiras tradicionais amazonicas. Esses signos funcionam
como efeito de linguagem e reproduzem significantes que perpetuam a fe-
minilidade através de gestos e expressdes contidos na superficie do corpo. Os
meios discursivos sustentam o lugar sagrado designado as mulheres, fato que
pode ser elucidado no pudor com o corpo feminino.

A concepgio cristd do sagrado e do profano deixa sua marca nas
continéncias corpéreas exigidas para que as mulheres participem das ce-
rimonias de ingestdo da ayahuasca. Essa mesma concepgio segrega as ati-
vidades de preparo e consumo desta planta, provocando a polariza¢io do
género entre trabalho de homem e de mulher. O sentido bindrio atribuido
aos papeis de género s6 se faz possivel a partir do referencial filico confe-
rido aos homens. E apenas na perspectiva da interrelagdo entre os géneros
que se faz possivel a fixagdo da posi¢do masculina e feminina, visto que
significacdo falica ndo existe sendo em relagdo a falta.

Nesse contexto, a falta é exprimida no lugar vazio de significantes en-
carnado pelas mulheres. Isso significa que, ao portar o véu da diferenca sexual,
as mulheres ayahuasqueiras encenam o mito da sacralidade, protagonizando o
lugar da Rainha da Floresta. O semblante feminino é performado de maneira
a viabilizar o contato com o sagrado, evidenciando o enodamento entre o sim-
bélico do signo e o real do corpo.

A partir do semblante encarnado pelas mulheres ayahuasqueiras é pos-
sivel tragar uma articulagio entre a performatividade apontada por Butler e
a teoria da sexuagdo lacaniana, uma vez que os discursos sobre género sio
sempre performativos. Ambas as concepgdes sio concebidas como efeitos de
linguagem perpetuados pelos meios discursivos. Ao encarnarem o lugar da
mulher, essas sujeitas performam o semblante de género e portam a méscara da

feminilidade, numa espécie de ato no interior da linguagem cuja marca se evi-
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dencia no gozo nio-todo de seus corpos. O véu que encobre o real do sexo nio
se faz suficiente a ponto de encobrir por completo o vazio da posi¢io feminina
ayahuasqueira que transborda em todo periodo menstrual, fazendo lembrar a

todos a falta-a-ser existente na consagra¢io das ceriménias.
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UNIVERSIDADE, PSICANALISE E PESQUISA:
UMA DEFORMACAO DO ANALISTA EM FORMACAQ

Lucélia Maria Goncgalves

José Juliano Cedaro

Escrevo-te em desordem, bem sei. Mas é como vivo.
Eu s6 trabalho com achados e perdidos.

(Lispector, 1999, p. 478).
Introducao

A psicanilise tem por defini¢do uma ética que decorre da experiéncia
clinica, fundamentada por sua técnica e método préprio, ndo sendo fruto de
especulagdes (Freud, 2010 [1923]). O esforgo de Freud em construir o método
psicanalitico de pesquisa passou pela elaboragio de conceitos fundamentais e
condi¢des para o oficio do psicanalista. A psicandlise é uma experiéncia ética
de um trabalho engenhoso com o inconsciente; sendo o psicanalista, primor-
dialmente, fruto de uma travessia, da passagem de uma posi¢io subjetiva a
outra, em andlise pessoal.

Lacan, em seu retorno ao sentido freudiano, destaca a psicandlise em
intensdo e extensdo, propondo a experiéncia articulada a praxis, ao lugar da
ética da psicandlise no mundo, e aos efeitos da anilise pessoal como operador
da passagem de uma posi¢do a outra. A Universidade ndo forma o psicanalista,
contudo, favorece a formaliza¢do das consequéncias tedrico-clinicas junto a
outros campos do saber, uma vez que possibilita circunscrever o lugar da psica-
nalise no lago social, produzindo efeitos no pesquisador-analisante e reinven-

tando a psicandlise, alinhavada a seus fundamentos.

200



Partimos da ideia de que a elaboragio de uma pesquisa em psicand-
lise, quando ancorada as condi¢bes para a formagdo do analista, bem como,
a travessia de andlise pessoal, supervisdes e um percurso de estudos tedricos,
propicia a (de)formagio do analista. Isto ¢, este trabalho se insere no campo da
formagio do analista, como testemunho em que o sujeito atravessado pelo dis-
curso do analista se serve do espaco fecundo da Universidade para formalizar
o trabalho extraido da pratica clinica e de um percurso na psicanilise, de modo
que se faz operar os efeitos de uma passagem subjetiva.

Desse modo, o artigo pretende abordar a temidtica da psicandlise na
Universidade, tendo, a partir desse espago, um lugar que se demarca que a
psicandlise e a ciéncia, ditas humanas, encontram um ponto de articulagio e,
além disso, produz as ressondncias no lago social e na formacio do analista.
Mas, antes, de adentrar nessa temdtica, é imprescindivel destacar, ainda que
brevemente, a histéria do movimento psicanalitico no Estado de Rondénia.

O Estado de Rondénia compde uma das regies da Amazonia Ocidental,
sendo a porta de entrada para a regido Norte do pafs. Com cerca de 230.000 km?,
tem uma populagio aproximada de 1.800 milhées de habitantes. Com uma his-
téria conhecida, internacionalmente, pela violagdo de direitos humanos, impuni-
dades, violéncia e injusticas, carrega as marcas de conflitos agrarios, ambientais e
territoriais (IBGE, 2012; Jacarand4; Matzembacher, 2018).

No que se refere ao Ensino Superior no Estado, em média, existem 30
institui¢des de ensino sendo, majoritariamente, particulares, e nas quais 12 de-
las, contemplam a oferta do bacharelado em Psicologia, dentre diversos cursos.
No entanto, hd apenas uma Institui¢io de Ensino Superior (IES) publica, a
Fundagio Universidade Federal de Rondénia (UNIR), que além de ofertar o
curso de graduagio em Psicologia, oferece o Programa de Pés-Graduagio de
Mestrado Académico em Psicologia.

A UNIR completa seus 39 anos em 2021, tendo formado diversos
profissionais da Psicologia que seguem atuantes em institui¢oes de saide,
nas organizagdes, no judicidrio, na clinica, como também, os egressos de
seu Programa de Pés-Graduagio se ocupam da docéncia em grande parte

das faculdades privadas.
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Na regido Norte, assim como em outras regides, a grade curricular da
graduagdo em Psicologia prevalece assentada na clinica, seguida da pratica or-
ganizacional e escolar, respectivamente, de modo que a psicandlise tem sido
apresentada como uma teoria e ofertada como uma das abordagens para a
atuagdo. Sdo frequentes os profissionais da psicologia que ofertam a prética da
psicologia orientada pela psicandlise.

No ano de 2012, recém chegada do Sul — onde havia iniciado a formagio
em 2007 — como docente de uma faculdade privada, verificava que ainda que
houvessem ofertas, por institui¢des particulares, de cursos de especializagio /atu
sensu fundamentados na teoria e clinica psicanalitica, havia um desconhecimento
do que se tratava, a rigor, a formagio do analista em Escola — conforme a orien-
tacdo lacaniana — do que consistia na pratica do psicanalista e, ainda, do que se
tratava uma transmissdo da psicanilise.

Em meados de 2017, com a entrada no Mestrado e a partir de um curso
de especializagdo em Psicandlise num municipio localizado no centro do Es-
tado, encontramos um movimento de formagio a partir dos estudos tedricos.
O movimento surgido por ex-alunos da primeira turma dessa especializagio
ganhou lugar através do acolhimento de uma das professoras do curso, psica-
nalista membro da Lago Analitico | Escola de Psicanalise. Tal movimento, em
diregdo a Escola, se fortaleceu durante a segunda turma, em que alguns alunos
passaram a integrar o grupo de estudantes da psicanilise.

Nos primérdios da invengio freudiana, a pratica da psicandlise estava se-
dimentada e restrita aos médicos. Freud (2019 [1926]), enfatizava que a psica-
nélise era algo novo no mundo, e que a grande maioria das pessoas estava pouco
informada a seu respeito. Por sua vez, considerava que a posicio da ciéncia era
oscilante, a ponto de, a época, parecer prematuro intervir em prescrigoes de seu
desenvolvimento. Acontece que a psicandlise é leiga, por se constituir como uma
experiéncia, em que o psicanalista ¢ fruto de sua anlise pessoal com um psicana-
lista; ndo decorre da formagdo académica especifica em determinada drea.

Jacques Lacan, psicanalista francés, inconformado com a ortodoxia e
o dominio de um grupo que se colocava como institui¢do de controle e nor-

matizagdo da prética psicanalitica, passou a tecer criticas aos pds-freudianos,

202



apenas e justamente, pelo movimento de institucionalizagio e os desvios dos
fundamentos psicanaliticos. Ao ser excomungado da Associagio Internacional
de Psicanilise (IPA), a formagio do analista tomou um novo rumo com o en-
sino lacaniano e seu retorno aos fundamentos de Freud.

Aqui, brevemente, destacamos a proposta de Lacan com a Escola, pois se
configura como um espago coletivo, de troca com os pares para a formagio do
analista sustentada em um tripé: andlise, supervisao e estudos. Estes operadores
sdo condigdes éticas necessdrias para o oficio do analista. Foi a partir disso que,
com a chegada de outros integrantes no espago de estudos, 0 movimento se am-
pliou e,em 2019, foi fundado o Nucleo do Lago Analitico | Escola de Psicanalise
na cidade de Cacoal, onde passou a acontecer as transmissoes e estudos.

Esse breve comentdrio ¢ necessdrio para destacar que o espago de for-
magcio produziu deslocamentos em diregdo a pesquisa em psicanilise que con-
fluiram para as consequéncias tedrico-clinicas e efeitos subjetivos recolhidos
na travessia do trabalho. Na prépria Universidade havia professores atraves-
sados pela psicandlise, advertidos de sua ética, com passagens por escolas e
associagoes psicanaliticas no Estado de Sao Paulo.

Para ilustrar o que esse trabalho propde, destaco a experiéncia na pes-
quisa de mestrado em Psicologia realizada no Laboratério de Genética Hu-
mana da Universidade Federal de Rondénia (LGH-UNIR), no qual a propos-
ta foi oferecer, a partir do dispositivo psicanalitico, a escuta de mulheres-mies
marcadas por uma doenga rara ou com o risco genético para desenvolvé-la.

O LGH ¢ uma unidade de pesquisa cientifica vinculado ao Nucleo de
Satide da Universidade Federal de Rondénia, composto por professores, pes-
quisadores e académicos de graduagio de iniciagdo cientifica e da pés-gradua-
¢do stricto sensu, tendo como drea de pesquisa a Genética Humana. Além de
se debrugarem no mapeamento das doengas neurodegenerativas raras (DNR)
no estado de Rondénia, sio oferecidos servigos especializados para a realiza¢do
de testes preditivos a fim de obter o diagnéstico, acompanhamento pelo servi-
¢o social e atendimento psicoldgico as familias com diagnéstico da Doenga de
Huntington (DH), Esclerose Lateral Amiotréfica (ELA), Alzheimer Precoce
(AP) e Ataxias Espinocerebelares (AE) (Gongalves, 2021).
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A direcdo do tratamento das doencas raras se apoia nas medidas palia-
tivas cujos objetivos consistem em amenizar os sintomas dessas enfermidades,
a fim de oferecer melhor qualidade de vida para os pacientes e cuidadores,
portanto, envolve o uso de medicamentos somados ao aconselhamento gené-
tico e o emprego de técnicas especificas de fisioterapia, fonoaudiologia, terapia
ocupacional, entre outras.

Acontece que as mulheres atendidas pelo LGH, em razio do diagnés-
tico e a prevaléncia de um ndimero expressivo de familiares que manifestaram
as doengas neurodegenerativas raras, eram orientadas pela via do aconselha-
mento genético aos cuidados contraceptivos, devido ao risco de 50% de chan-
ces de transmissdo na gestagdo. As doencas de Huntington (DH) e Ataxia
Espinocerebelar (AEC) sdo incuréveis e incapacitantes, causando consequén-
cias devastadoras com perdas gradativas da cognigio e da capacidade corporal.
Respectivamente, no primeiro caso, o paciente apresenta perdas persistentes
da coordenagdo motora, alteragdes psiquidtricas e cognitivas, progredindo ao
estado de deméncia. A segunda, a degeneragio cerebelar, acarreta distirbios
oculares, alteragbes na marcha e perda do equilibrio, provocam quedas que
induzem 2 imobilidade e 4 dependéncia da cadeira de rodas (Martins; Rodri-
gues; Oliveira, 2013; Gil-Mohapel; Rego, 2011).

Apesar das vicissitudes dessas doengas, as mulheres acompanhadas
pelo LGH engravidaram. Seja porque esqueceram do uso do anticoncepcio-
nal ou ao receberem o diagndstico da doenga, a gravidez e a maternidade
foram escolhas e solu¢des encontradas para construir um sentido em vida
ao sem sentido da morte, pagando, assim, o prego de conviver com o risco
de seu bebé herdar a doenga.

Essas mulheres-mies, ao serem convocadas ao trabalho de uma escuta
orientada pela psicandlise puderam compreender sobre o autorizar-se a ser
uma mie, sabendo fazer algo com o que restava da marca mortifera. Afinal, a
escolha e decisdo por ter filhos e tecer um lugar enquanto mae, foi uma respos-
ta & um desejo para cada sujeito. A discussdo sobre tal pesquisa foi apresentada
no livio Maternidade e Feminilidade na Psicandlise: impasses do feminino nas do-

engas raras (Gongalves, 2021), lancado pela Editora Jurua.
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E, entdo, nesse campo de ambiguidades, que se localiza as possibilidades
do fazer pesquisa em psicandlise. Quando Freud, em sua obra A psicopatologia
da vida cotidiana (2016 [1901], p. 291), sustenta a hipétese de que “nio hd nada
no psiquico que seja produto de um livre arbitrio, que ndo obedeca a um deter-
minismo”, aponta para as incidéncias do inconsciente, segundo o qual, os atos e
manifestagdes do sujeito sdo determinadas por sua 16gica. Enfim, “a descoberta
freudiana do inconsciente é a de que ele tem leis e comporta o desejo, sobre o
qual nem sempre o sujeito quer saber” (Quinet, 2000, p. 21).

Interessa-me destacar que o inconsciente ¢ o campo de pesquisa em
psicandlise, pelo qual o sujeito afetado pela linguagem nio pode ser confun-
dido com a nogio de individuo, biopsicossocial. Este é o ponto que marca o
fundamento inaugural do método de pesquisa em psicandlise como o método
clinico. Acontece que a experiéncia clinica psicanalitica reintroduz a dimensio

do sujeito de desejo, ali, onde a ciéncia o havia excluido (Caldas; Alto é,2011).
O campo e 0 método psicanalitico de pesquisa

Desde a sua invengio, a relagio entre a psicandlise, seu método, provas
empiricas e a ciéncia, sio controversas. Embora a psicandlise tenha nascido do
berco da ciéncia galileana, quando Freud (2010 [1923]) a definiu como uma
disciplina singular que nio ¢ fruto de especulagdes, mas da experiéncia, propos
que diferentemente de outras abordagens, a psicanilise se fundamenta como
uma técnica para dire¢do de tratamento das neuroses, como uma teoria a res-
peito da constituigdo e funcionamento do psiquismo, além de ser um método
de investigagio do inconsciente. E, portanto, com a descoberta do inconsciente
que a psicandlise se apresenta de modo subversivo em relagio a ciéncia positi-
vista (Freud, 2010; Elia, 2012).

Na histéria do movimento psicanalitico, sabemos que de inicio, a pre-
tensdo de Freud era a de eleger a psicandlise no rol da ciéncia moderna. Tal
pretensio perdeu forga, na medida em que o método psicanalitico ganhou ou-
tro estatuto por incluir o objeto que estava fora do saber da ciéncia, ou seja, as

manifestacoes do inconsciente.
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Ao introduzir o conceito de inconsciente, Freud subverte a concepgio
de subjetividade dominante no século XVII e XVIII, calcada nas construgoes
da psicologia cldssica. Ele atribuiu a abrangéncia do conceito de inconscien-
te que as inclinagdes humanas sdo regidas pela agio dessa instincia psiquica
(Freud, 2010). Apenas e justamente por isso, a psicandlise se difere de outras
formas de investigagdo da vida psiquica.

O inconsciente ¢ um saber ndo-sabido que estd na superficie e se revela
por meio de sonhos, chistes, atos falhos e sintoma, demandando uma decifragio,
porém, ndo se pode encontrar em registros biotecnolégicos. Nesse aspecto, La-
can, em seu retorno ao sentido freudiano, resgata os fundamentos epistémicos
e apresenta a nogio de sujeito dividido entre a linguagem e o corpo, entre real
e simbolico; assim, langa mio do aforisma lacaniano o inconsciente estruturado
como linguagem para demarcar que o sujeito do inconsciente se engendra pela
linguagem e a fala, as quais tecem as tramas, histérias e suas ficgdes em termos
de discurso, deixando marcas e tragos que constituem uma rede de significantes.

A este propoésito, desde o inicio, Lacan destacou a originalidade freu-
diana a partir dos textos A interpretagio dos sonhos (1900), A psicopatologia da
vida cotidiana (1901) e Os chistes e sua relagdo com o inconsciente (1905) e situou o
modo como opera o inconsciente ao considerar que os processos psiquicos sio
submetidos 4 dimenséo psiquica da linguagem. Assim, ao recorrer a linguistica
de Roman Jakobson e Ferdinand Saussure, propos as leis do inconsciente a
partir da metdfora e da metonimia para designar o que Freud jd havia formula-
do sobre os mecanismos da condensagio e deslocamento como operagdes que
regem o inconsciente.

No seminario 11, Os quatro conceitos fundamentais da psicandlise propde
que “o inconsciente ¢ a soma dos efeitos da fala, sobre um sujeito, nesse nivel
que o sujeito se constitui pelos efeitos do significante” (Lacan, 2008 [1964], p.
126). E, ao final de seu ensino, especificamente 0O Semindrio, Livro 20: mais,
ainda, sublinha que “a linguagem ¢é aquilo como o que o inconsciente é estru-
turado, é mesmo porque, a linguagem, de comeco, ela nio existe” (Lacan, 2008
[1975] p. 189) advertindo que antes do dominio da instincia simbélica ha

um saber que antecede as veredas da constitui¢do do sujeito do inconsciente;
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e, com a entrada na linguagem, se instaura a divisio do sujeito operada pela
ordem significante. Assim, portanto, conclui o conceito de inconsciente como
“[...] testemunho de um saber, no que em grande parte ele escapa ao ser falan-
te” (Lacan, 2008 [1972-73], p. 149).

Acerca disso, Quinet (2000, p. 45) esclarece que “o conceito de incons-
ciente indica que nio sé habitamos a linguagem, mas que a0 mesmo tempo
somos habitados por ela”. Nesse sentido, interessa destacar que o campo da
pesquisa em psicandlise se passa pelo campo do inconsciente, universo da lin-
guagem, uma vez que esta produz efeito e é a causa introduzida no sujeito.

Portanto, consideramos que a apreensio desse ponto de articulagio en-
tre corpo, psiquismo e linguagem se manifesta no ato de falar, sem juizo prévio,
de modo que a l6gica dos efeitos discursivos incide nas formagées do incons-
ciente. Partindo desses pressupostos, fica evidente na obra freudiana e com o
ensino lacaniano que os mecanismos do inconsciente nio se restringem aos
sonhos: encontram-se em funcionamento em todas as suas formagdes mani-
festas nas vdrias caracteristicas da linguagem.

No campo psicanalitico e entre os psicanalistas permanece a certeza de
que a psicandlise deve estar no mundo como forma de resisténcia, insisténcia
e politicamente incorreta, por contrariar os significantes-mestres que determi-
nam a civilizagio e a ciéncia 2 um compilado de normativas (Brousse, 2003). E
fato que a psicandlise se orienta pela instdncia do inconsciente, o que, por sua
vez, tem de saida uma posigio subversiva.

O debate sobre a psicanalise ser ou ndo uma ciéncia ¢ antigo. Mas, se por
um lado, o discurso da ciéncia nos moldes empiricos, positivistas, ¢ insuficiente
para dar conta da experiéncia psicanalitica, isto ndo quer dizer que uma se so-
brepde a outra. Uma vez que o inconsciente nio se prova pelo conjunto de mon-
tagens biotecnoldgicas, antes, se testemunha por seus efeitos numa experiéncia
de linguagem, engendrando consequéncias no lago social, a psicanilise encontra
um terreno fecundo de articulagdes e interlocugdes com outros campos de saber.
Com isso, os outros discursos se beneficiam, ainda que sejam para discordar.

Jeferson Machado Pinto (2018, p. 63) destaca que grande parte da re-

sisténcia do meio académico aos achados psicanaliticos decorre de uma atitude
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closed mind— mente fechada — o que é incompativel com uma postura cientifica.
Assim, uma caracteristica frequente no meio académico corresponde 2 resis-
téncia a especificidade da psicanilise e ao desconhecimento dos fundamentos
epistemoldgicos o que, alids, me parece um néo querer saber sobre sua presenga
na Universidade como um ponto de articulagio aos outros campos de saber.
Interrogar o lugar da psicanilise na universidade consiste na possibili-
dade de colocar em evidéncia o que a sociedade restitui acerca da presenca dela
em seu seio. “Ou seja, na medida em que o significante privilegiado no dmbito
de uma pés-graduagio é a pesquisa, em que medida fazer pesquisa na univer-
sidade pode se articular com a pesquisa em psicandlise? Trata-se de um viés

que inclui, precisamente, aquilo que Freud nos indica” (Lopes, 2009, p. 137).

Se — 0 que pode parecer fantdstico hoje em dia — alguém tivesse de fundar
uma faculdade de psicanilise, nesta teria de ser ensinado muito do que j é
lecionado pela escola da medicina [...] Por outro lado, a instrugio analitica
abrangeria ramos de conhecimento distantes da medicina e que o médico
ndo encontra em sua clinica: a histéria da civilizagio, a mitologia, a psico-
logia da religido e a ciéncia da literatura. A menos que esteja familiarizado
nessas matérias, um analista nada pode fazer de uma grande massa de seu

material. (Freud, 2010 [1926], p. 278-279).

A clinica pela qual os psicanalistas se dedicam ndo se restringe ao espa-
¢o do consultério, mas trata-se de um dispositivo de estrutura discursiva que
requer a presenga de alguém que ocupe a fungio de analista e um outro que
se coloque no lugar de analisante. Assim, a partir de um espago orientado pela
escuta flutuante, sustentada no operador clinico, bem como, a transferéncia;
a rigor, a psicandlise pode ser praticada em diversos espagos, considerando os
seus fundamentos epistémicos.

Por fim, ao contririo da pesquisa psicanalitica em que o pesquisador
se ocupa como tedrico, primordialmente, a compreender os conceitos psica-
naliticos pela via de uma produgio, sem estar numa formagio psicanalitica
permanente, a pesquisa com o método psicanalitico, de modo, incontornavel,

requer a presenga do psicanalista, pois, além de ser um trabalho que retorna
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a propria psicanilise, gera efeitos ao praticante da psicanilise que também,
orientado por seu desejo decidido, que estd no lugar de analisante. Até aqui,
concluimos que o campo da pesquisa e o objeto em psicanilise €, primordial-
mente, o inconsciente e o objeto a. Mas, afinal, o que quer dizer fazer pesquisa
em psicandlise? Quais os efeitos na formagao do analista?

Assim, na se¢io a seguir, abordo as ressondncias da pesquisa em psica-

nalise na Universidade e seus efeitos na formagdo do analista.

A pesquisa em Psicanilise e os efeitos na (de)formagio do analista em for-

magio: testemunho de uma experiéncia.

Como vimos, a Universidade tem um papel fundamental na transmis-
sd0, no ensino e na pesquisa em psicandlise, o que acontece em fungio da pre-
senca de diversos professores que se ocupam da causa analitica. E, portanto, a
partir disso, dos diversos lugares que os psicanalistas se ocupam em transmitir
o desejo pela causa analitica, inclusive, além das paredes das escolas de forma-
¢do, que a psicandlise pode avancar.

A Universidade é um espago que favorece a formalizagio do lugar da
psicandlise no lago social e, apesar de o titulo académico nio formar o analista,
certamente, realizar uma pesquisa nos moldes e pardmetros académicos pro-
duz efeitos que se delineiam numa deformagio do analista.

Como vimos, a pesquisa em psicandlise ¢, fundamentalmente, uma pesqui-
sa clinica, pois requer a presenca do psicanalista, o qual, atravessado pelo desejo do
analista, se ocupa da fungdo definida no dispositivo psicanalitico, e formula suas
indagagcdes a partir do que extrai de sua prética e dos impasses no manejo da trans-
feréncia, transformando-as em fonte de escavagio para construir as consequéncias
tedrico-clinicas. E, portanto, nesse ponto, que se pode ver a transferéncia com a
ética da psicandlise, uma vez que se estabelece uma relagdo com a episteme para
produzir as elaboragdes e as interpretagdes de sua leitura tedrica.

Aqui, vale destacar o conceito de transferéncia e como ele opera no
campo da pesquisa. Na obra freudiana, o termo transferéncia aparece em seus

primeiros textos; em Estudos sobre a histeria (1895) e Interpretagio dos sonhos
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(1900), sem ser exatamente formulado em seu devido fundamento. Freud for-
mulou-a como uma falsa ligagdo que interferia no processo analitico e, por sua
vez, a0 observar os impasses de Breuer no tratamento de Anna O. percebeu os
afetos suscitados na relagdo da paciente com seu médico como o fendémeno da
transferéncia e a sua complexidade.

O conceito de transferéncia foi, especificamente, introduzido no texto
Andlise fragmentdria de uma histeria (2016), como fendémeno fundamental no
processo de andlise e um elemento central na teoria psicanalitica. Nesse texto,
Freud a define como um investimento afetivo do paciente enderecado a pessoa
do analista, por meio da qual sdo atuadas as experiéncias do tempo infantil
que se articulam com o romance familiar. Assim, se descortina um ponto de
resisténcia, sendo a transferéncia propriamente dita.

Nesse caldo, Freud instituiu o nascimento da psicandlise como método
a partir do abandono da hipnose; com isso, a descoberta da transferéncia ad-
quiriu um valor conceitual, sobretudo, por se tratar da condi¢do necessaria para
que a pesquisa e o tratamento psicanalitico se estabelecam. Por sua vez, a trans-
feréncia preexiste a psicanilise, pois frequentemente, se manifesta na vida e de
maneira privilegiada no amor, e ¢ inclusive utilizada, manejada, por educado-
res, professores etc. (Jorge; Maurano; Neri, 2011; Jorge, 2017; Maurano, 2006).

Nessa esteira, a transferéncia é uma condigdo para se operar com o mé-
todo psicanalitico, e a partir da adverténcia freudiana (Freud, 2010 [1913]),
de que a pesquisa e tratamento coincidem, consideramos, afinal, que a pratica
psicanalitica sugere ao psicanalista atravessar em seu percurso de andlise, sua
prépria pesquisa com o inconsciente. Isso, porque, operar no campo da psica-
nalise implica em atravessar os efeitos da linguagem, as amarragdes neurdticas
para sustentar uma fungio que requer o esvaziamento das identificagdes ima-
gindrias, para escutar o sujeito de desejo, dito, analisante.

Interessou-me trazer essa passagem, inclusive, para salientar que além
do inconsciente ser atemporal, a transferéncia estd presente em todas as rela-
¢oes, sobretudo, é uma condi¢io primordial para que a pesquisa se desenvolva.
No campo da pesquisa académica, a relagio transferencial opera, desde a es-

colha pela instituigdo, a qual o pesquisador endereca sua demanda, passando
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pela escolha do orientador, como também, no que diz respeito a relagio com
os fundamentos epistémicos.

Em Lacan (2003 [1967]), a proposi¢do da psicandlise em intensdo e
extensdo oferece balizas teéricas que designam uma operagio enfre a experi-
éncia psicanalitica que engendra os efeitos de uma andlise pessoal, partindo de
um giro discursivo do analisante que possibilita fazer uma passagem a outra
posigdo. Tal passagem corresponde ao atravessamento das ficgdes neuréticas
que permite esvaziar-se de si para ocupar uma fungio, orientado pelo desejo

em que o saber ndo informa.

O discurso do analista considera o outro como sujeito e opera a partir do
ndo-saber, ou seja, de um saber inconsciente, considerando a particularidade
do sujeito, e da contingéncia de cada caso. Trata-se de um discurso que,
incluindo a castragdo, a impossibilidade de tudo saber, pode acolher as con-

tingéncias de cada caso. (Dupim; Espinoza, Besset, 2011, p. 271).

A psicanilise se sustenta enquanto préxis, muito mais partir de seus
efeitos, do que uma ciéncia ou uma teoria do conhecimento, pois nio pretende
preencher o furo do saber. Isto ¢, sustentar o método psicanalitico, na fungdo
de analista, ¢ um trabalho que requer a prépria pesquisa com o inconscien-
te, para sustentar em ato o desejo decidido pela ética da psicanlise (Caldas,
2011). Ou seja, hd uma passagem entre o dentro (intensdo) e o fora (extensio)
que possibilita articular a clinica com as demais ciéncias, pois, trata-se de in-
cluir algo do impossivel de dizer.

Na experiéncia de um mestrado, a leitura dos textos, a resisténcia frente
a escrita académica aparece, tendo como pano de fundo, muitas vezes, questoes
a serem trabalhadas em analise. Trabalhar com o que se 1& por meio da letra,
dos estudos tedricos, transformando numa construgio teérica de prépria auto-
ria, implica em atravessar a relagdo com o saber e com o nome préprio, além,
de um assentimento com o furo no saber. Alids, é nesse sentido que se traduz
em uma experiéncia de deformagio por meio das viradas subjetivas do pesqui-

sador-analista-analisante.
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De acordo com o Diciondrio Aurélio, a palavra deformagdo tem por sig-
nificado, “alteragdo na forma, no aspecto original”, “mudanga” (Ferreira, 2008).
Por tal razdo, este vocabulo parece propicio para relatar a experiéncia que aqui se
desdobra, pois faz confluéncia com os efeitos recolhidos num percurso de andlise
e na psicandlise, uma vez que se trata de um trabalho de elaboragées, compreen-
soes e conclusdes que ocorrem em um tempo especifico para cada sujeito.

A clinica e a escrita da clinica se alinhavam a uma experiéncia que pro-
duz um saber que escorre das ressonincias do inconsciente, sendo esse o cam-
po de investigagdo que inclui o sujeito. Isto significa que a clinica psicanalitica
coloca o psicanalista em permanente trabalho pelos enigmas e indagacoes que
suscita, e o leva a seguir na dire¢do de uma formagio em psicanilise.

A formagio do analista acontece, primordialmente, com a anilise pes-
soal, somando-se a supervisdo e estudo tedrico que compdem as condigdes
para a sustentagio da préxis psicanalitica. A experiéncia psicanalitica permite
as diversas possibilidades clinicas desde que se reconhegam as dimensdes epis-
temoldgicas e éticas para “[...] a constru¢do do espago psicanalitico” ancorado
na fala, na escuta e direcionada pela transferéncia (Birman, 1994, p. 27).

Desse modo, entre a extensdo e a intensdo, hd uma dobradi¢a em que
ambas se articulam e se relacionam na formagdo do analista, pois operar por
meio da psicandlise implica a experiéncia de cada um com a técnica e ética,
além do saber-fazer com a dimensdo de um impossivel de dizer. O fazer psi-
canalitico se sedimenta nos elementos fundantes no que se refere a pesquisa,
pois o espago que acontece a experiéncia ndo depende de estrutura fisica, mas
que se estabelecam as condigbes para operar com o método psicanalitico sus-
tentado e regido pelos fundamentos primordiais da psicandlise, bem como, um
dispositivo de estrutura discursiva.

Lacan afirma que as unicas formagdes sdo aquelas do inconsciente, o que
significa que uma pesquisa em psicandlise, por incluir o sujeito, se inscreve numa
dobradica entre o pesquisador-analista e o pesquisador-analisante, em um traba-
lho engenhoso de elaboragdes, retificagdes e deslocamentos, inclusive, em relagio
a escrita. Afinal, “a passagem de psicanalisante a psicanalista tem uma porta cuja
dobradiga é o resto que constitui a divisdo entre eles, porque essa divisio nio é

outra sendo a do sujeito, da qual esse resto ¢ a causa” (Lacan, 2003).
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Ora, se o campo de pesquisa € o inconsciente e o objeto da psicanilise é
o objeto 4, isto significa que ao formular uma demanda ao saber universitirio, o
que estd em jogo é o desejo de cada sujeito em relagio ao saber, pois as questdes
que orientam um trabalho de pesquisa podem seguir trilhamentos distintos
em consondncia com a posi¢io do sujeito.

Desse modo, a demanda pode estar na diregdo de obturar o furo no
saber; no saber como fic¢do inconsciente ou o saber como falta, no lugar da
verdade. Esse dltimo é o que interessa a psicanilise, isto ¢, uma pesquisa em
psicandlise gira em torno do real da clinica, mas, o pesquisador — ndo mais
na fungio de analista — desliza a posi¢do de analisante movido pelo desejo de
saber, pois é somente enquanto analisante que se pesquisa.

Por outro lado, a escrita de um trabalho de pesquisa é um oficio que
marca a escrita do analista, o qual escreve, a partir do ndo-sabido, mas pelo ato
de escrever engendra um saber que se transmuta em um saber psicanalitico,
cujos efeitos retornam ao pesquisador-analisante.

Lacan (2003, p. 485), em O aturdito, introduz a nogio de topologia es-
trutural, afirmando que “a topologia ndo foi ‘feita para nos guiar’ na estrutura.
Ela é a estrutura”. Tal referéncia topoldgica permite propor que a fronteira
entre teoria e clinica abre o espago para um saber que emerge do real, colocado
em ato. E, nesse vio, nesse espaco, entre o deslizar de uma posicdo a outra que
o pesquisador se coloca em ato de elaboragio, produgio e, porque nio dizer de
sua tecitura em nome préprio e de um percurso, uma vez que se trata de tecer
em torno das constru¢des tedrico-clinicas e da autoria.

O que ¢é importante destacar é que no processo de escrever, o que se
faz texto se alinhava com as construgdes que também dizem respeito a relagio
do sujeito com a leitura e escrita, inclusive, dos pontos de resisténcias a serem
tratados nas supervisoes, orienta¢des e, muitas vezes, em andlise pessoal. Por-
tanto, a pesquisa em psicandlise, em seu método préprio, tem um campo de
investigacdo que se aplica aos fendmenos humanos, individuais ou coletivos,
porém, nio sem incluir a experiéncia do pesquisador enquanto analisante. Isto
significa que, por incluir o sujeito, a pesquisa se configura como um trabalho

ancorado na ética em que se dd a ver o testemunho das operagdes de (de)for-
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magio, como respostas dos efeitos da experiéncia psicanalitica, da pratica da
pesquisa enderecada a Universidade.

A pesquisa em Psicanilise, apesar de, muitas vezes, estar submetida aos
discursos da mestria universitdria e das burocracias académicas, tem um tra-
balho que se desdobra e descortina a posi¢do subversiva da psicanilise que,
alids, acontece pela presenca do discurso do analista. Assim, a técnica, a teoria
e o método se articulam e regem a experiéncia analitica como uma conflu-
éncia entre pesquisa e clinica. E, portanto, significa que a investiga¢io das
manifestagdes humanas interessa 4 pesquisa em psicandlise, ou seja, os efeitos
das relagtes e suas repercussdes na subjetividade. Por outro lado, formalizar a
pesquisa em psicandlise se inscreve numa abertura em que os efeitos retornam
ao psicanalista, na psicandlise e em outros saberes.

Por fim, o lugar da invengio freudiana no lago social tem sido teste-
munhado em diversos trabalhos nas Universidades, em que pesquisadores de-
dicados a pratica psicanalitica nos dispositivos publicos de aten¢do em satde,
em servigo social e nas ruas, tém marcado a vivacidade da ética da psicanilise
em nossos tempos. Isto ¢, hda uma prova viva de que a pesquisa em psicanalise
na Universidade ¢ um campo aberto a (de)formagio do analista em formagio,

alids, uma formagio continua.
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Roger Andrade Bressiani: Possui graduagio em Psicologia - Faculdades In-
tegradas de Cacoal (2012). Atualmente cursa o mestrado em Psicologia pela
Universidade Federal de Rondénia — UNIR. Atua como analista judicidrio/
psicélogo no Tribunal de Justica do Estado de Rondénia. Tem experiéncia na
area de Psicologia, com énfase em Psicologia Forense e Clinica, atuando prin-
cipalmente nos seguintes temas: psicologia forense, anilise do comportamento

e psicoterapia. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-1819-6588.

Weidila Nink Dias: graduada em Psicologia pela Faculdade Sao Lucas (2019),
mestranda em Psicanalise: Clinica e Cultura pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Membro do Movimento Psicanalitico Rondénia e Acre e inte-
grante do Programa de Extensdo Migra¢io Internacional na Amazonia Brasilei-

ra: linguagem e inser¢do social em Porto Velho. Estuda raga, género e migragio

pela perspectiva da Psicandlise Orcid: https://orcid.org/0000-0001-9183-5334.
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UNIR

FUNDAGAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DE RONDONIA'

A Fundagio Universidade Federal de Rondénia (UNIR) ¢ uma institui¢do publica
de ensino superior criada em 1982. Ao longo de aproximados 40 anos, as a¢des de
ensino, pesquisa e extensio formaram profissionais qualificados para atuagio em
todas as esferas da sociedade e do mercado de trabalho. A partir do ano 2000, com
o inicio da oferta de cursos de Pés-Graduagio, essa agdo foi sendo ampliada, sen-
do ofertados, atualmente, 24 mestrados e 04 doutorados, abrangendo diversas dreas
do conhecimento e priorizando pesquisas atinentes as questdes ambientais, sociais,
educacionais, culturais, econdmicas e geograficas da Amazonia e especialmente de
Rondénia. Como politica de apoio e fortalecimento a Pés-Graduagio e a pesquisa
na Universidade, a Pré-Reitoria de Pés-Graduagio e Pesquisa (PROPESQ) insti-
tuiu a publicagio de livros elaborados pelos programas de Pés-Graduagio, como
atividade de divulgac¢do e compartilhamento dos resultados das pesquisas produz-
idas por pesquisadores desta Instituicdo, tendo a Editora da Universidade Federa
de Rondénia (EDUFRO), como unidade sistematizadora de todas as produgdes.
Dessa forma, a colegio ¢é resultado dos trabalhos elaborados pelos PPG da UNIR,
com temas e abordagens disciplinares e transdisciplinares que visa a divulgacio dos
resultados das pesquisas elaboradas nessa Instituicdo e aproximacdo da UNIR das
Institui¢ces Estaduais, Municipais e de toda a Sociedade.
Maria Madalena de Aguiar Cavalcante — Diretora de Pos-Graduagdo
Artur de Souza Moret — Pro-Reitor de Pés-Graduagio e Pesquisa

O desafio da Fundagio Universidade Federal de Rondénia no ensino de graduacio e
de Pés-Graduagio nunca foi tdo grande, principalmente a partir dos recursos cada vez
menores. Nesta pandemia por covid-19, o desafio foi ndo parar e a Pés-Graduagio da
UNIR nio parou: defesas de dissertagdes e teses tornaram-se on-line e as producées
académicas-cientificas néo cessaram. A Colecio Pés-Gradugio é a demonstragio de que
o esforco para o crescimento e a consolidagdo se mantém firme e constante. O futuro da
P6s-Graduagio na UNIR € o resultado das agdes articuladas entre todos os atores, com
maior abertura para a sociedade e para os setores publicos e com um grande objetivo que
nos motiva, o de contribuir na formagio em exceléncia de professores e pesquisadores
nos paises limitrofes. Os resultados nos colocam em papel de destaque na Amazonia e
€ isso o que desejamos: ser uma Institui¢do publica e gratuita, com forte apoio da socie-
dade para a oferta de cursos e formagdes que promovam o Desenvolvimento Regional e
Sustentédvel do Estado de Rondoénia.

Marcele Regina Nogueira Pereira - Reitora

@ PROPESQ =\

CAPES PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA EElEEEn ULtsHEEED

Federal de Rondonia
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